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CAPITULO 8

EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE:
¢LA NUEVA EDUCACION INDIGENA?

Jorge Tirzo Gomez*

INTRODUCCION

Muy a pesar de los diferentes proyectos homogeneizadores del Es-
tado mexicano y el acecho constante de a economia global, los
indigenas mexicanos contindan buscando el reconocimiento a la
diferencia, el respeto y la igualdad.

Seguin el INEGI, para el afo 2010, de los aproximadamente 112
millones de mexicanos, entre 10 0 15% de I poblacién pertene-
cen a una etnia indigena (INEGI, 2010). El niimero de grupos es
todavia un gran debate para los investigadores asi como para las
instituciones; sin embargo, es posible hablar de 68 grupos ofj-
cialmente reconocidos.' Si bien es cierto que ¢stos niumeros son

* Profesor investigador de tiempo compieto de [a UPN.

" El Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (Inali) sefala en el Programa de Re
vitalizacion y Desarrollo de las Lenguas Indigenas 2008-2012 (Pinali}, las siguien-
tes cifras y categorias: 11 familias lingiisticas, 68 agrupaciones lingiiisticas y 364
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motivo de discusionces, la situacion social de los indigenas mexi-
canos parece derivar en la misma conclusion: es un sector pobla-
cional sujeto a la explotacion, la pobreza extrema, la marginacion
y ¢l racismo.

La educacion que tradicionalmente se brindd a estos grupos
cambio de tiempo en tiempo de denominacion; gendricamente
conocida como educacion indigena, pasé del adjetivo bifingiic
al de bicultural, sin que en esencia se presentara algin cambio
sustancial. Tal vez porque en ¢l fondo ¢l objetivo fue el mismo,
lograr la incorporacion de los indigenas a la vida de la nacion a
partir de la castellanizacion.

La unificacion lingiistica no solamente tenia repercusiones en
ol ambito del habla, castellanizar Hevaba consigo la intencion de la
desaparicion de la diferencia cultural y, por el contrario, promovia
la unificacion social y politica de la nacion mesicana.

A partir de la década de 1990, la educacion mexicana dirigida
a grupos indigenas vivio de nuevo un reacomodo estructural. El
tema indigena ocupd un papel preponderante en las discusiones
sociales, académicas y educativas, La educacion dirigida alos gru-
pos indigenas encontro en la interculturalidad un nuevo elemen-
to que renovo la discusion en torno a la importancia nacional
y la pertinencia de la hasta entonces conocida como “educacion
indigena” La interculturalidad dio paso a la educacidn intercul-
tural bilingiie y se convirtio en el cje de multiples discusiones
que implicaron la participacion de grupos ¢tnicos, especialistas
y educadores.

Actualmente y bajo ¢l paradigma de la interculturalidad, a edu-

cacion que se brinda a los pucblos indigenas presenta crisis, ajustes

variantes lingaisticas. Para el censo de 2010 ¢l Instituto Macional de Bstadistica y
Geografia (INEGL) estima una poblacion de 15.7 millones de indigenas en México:
“de los cuales, 6.6 milloncs son hablantes de lengua indigena y 9.1 millones no
hablan Jengua incigena” Micntras que el IN] estima gue exisien 12 707 000 agru

paclos en 62 lenguas con 30 variantes dialectales (ofr. Oficina para ¢l Desarrollo de
Jos Pueblos Indigenas ¢ Instituto Nacional Indigenista).
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y reacomodos. Ademis del cambio de fa situacion social y del para-
digma de orientacion de las politicas publicas. .

Ll-prcscnlc texto analiza el panorama general del proceso que
ilET‘;!\:’lCSH la politica educativa dirigida a los grupos indigenas
mexicanos, enmarcado por el cambio paradigmitico de la inl
terculturalidad. Para guiar este andlisis se exponen los siguientes
apartados: 1) Interculturalidad: todos somos iguales o 1odos so-
tju)s clll'.crcn tes; 2) El contexto mexicano: 3) Innovaciones lrunt..'ns
Educacion indigena y bitingiiismo, y 1) La formacion de doccmc:;
en la construccion del imaginario mexicano.

INTERCULTURALIDAD: TODOS SOMOS IGUALES
0 TODOS SOMOS DIFERENTES

St estamos de acuerdo en que la interculturalidad significa el “dis-
logo entre culturas”, mediado por valores con pretension universal
como el respeto, la tolerancia, la solidaridad, entre otros, lo pri-
mcro. que podemos encontrar es la idea de que todas las ,cullu-ms
5(.)n “iguales”, “valiosas™ o por lo menos, que tienen algo que comu-
nicar a otras, Lo cual es relativamente cierto, pues podemos obser-
var claramente que si bien estos son valores que serian necesarios
en la convivencia cotidiana de las personas, ello no quicre decir que
mr.Jas las culturas se rijan por los mismos valores y que poscnnllos
mismos significados,

En t¢rminos valorales o de los derechos humanos, las personas
son pensadas como sujetos iguales, en tanto Gue son parte inte:
gral de un todo mis amplio que llamamos humanidad. La igual-
dad la 'da ¢l derecho, no su filiacion cultural, ésta por su parte los
hucc1 diferentes, signados desde su nacimiento por caracteristicas
particulares como su lengua, sus costumbres o sus tradiciones. .

l.a_s culturas estin integradas por individuos que crean y habitan
espacios sociales donde ponen en juego sus ideas y sus practicas
Para el caso de los anos de este siglo XX, los hombres compurt‘en.
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la experiencia de vida en dos grandes espacios: las comunidades
indigenas y las grandes ciudades. Espacios socioculturales donde es
posible identificar relaciones interculturales.

Las comunidades indigenas

El concepto de conunidad ha pasado de ser un término académico
que permite a estudiosos denominar al conjunto de relaciones que
un grupo pone en juego en un espacio fisico, temporal y social de-
terminado, a una palabra que se ha integrado al léxico generalizado
para nombrar el espacio cultural en el cual se desarrolla la vida so-
cial de un grupo de personas.

Aun cuando el término comunidad puede referir al campo, tam-
bién es usado para expresar lo popular, lo suburbano y también, lo
eminentemente urbano. Sin embargo, todavia es usado invariable-
mente para expresar el espacio simbélico donde se desarrolla la cul-
tura de los grupos indigenas. Derivado de esta situacion, pensamos
y decimos que los indigenas habitan en conmumidades.

Los estudios sobre los grupos indigenas, también han abierto un
espacio temitico especifico y podemos observar reflexiones sobre la
comunidad, lo comunitario, la comunalidad y el comunitarismo.

Estos estudios nos dan cuenta de que las comunidades indigenas
no son una entelequia romdntica o estatica, mds bien presentan una
dinamica que integra modernidades, tradiciones, crisis y recompo-
siciones culturales, pero sigue manifestando vitalidad y fortaleza
que se sustenta en las identidades y acciones de los grupos.

Las comunidades indigenas expresan cambios de muiltiples
tipos, que van desde los provocados por la globalizacion, el libre
mercado, los medios de comunicacion, hasta los derivados por la
accién de las instituciones educativas.

Las comunidades indigenas no son ni han sido nunca espacios
cerrados. Por el contrario, ¢l intercambio comercial, la educacion y
la migracién han puesto en contacto a los grupos y sus integrantes.

1RA
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La antropologia mexicana ha consignado esos procesos, siendo Ju-
lio de la Fuente quien documento ampliamente a mediados del si-
glo XX el término relaciones interétnicas, antecedente epistémico de
la categoria relaciones interenliurales (De la Fuente, 1965)

St bien es cierto que los individuos ¥ los grupos no permanecen
aislados unos de otros, es en los contactos de intercambio cuan-

do es posible identificar plenamente las relaciones interétnicas o
interculturales. Los desplazamientos de una comunidad a otra ha-
cen posibles las actividades de intercambio y ¢l resultado es lo que
ahora conocemos como la expresion factica de la interculturalidad.

En esos términos, la interculturalidad tiene como espacios de
expresion las metropolis tradicionales. Para el caso de Meéxico y sus
comunidades indigenas, estas metropolis han funcionado desde
siempre para permitir el intercambio comercial, cultural y lingiiis-
tico. San Cristobal de las Casas, en Chiapas; Tlaxiaco, en Oaxaca;
Tlapa, para Guerrero; Creel, en Chihuahua, por ejemplo, nos per-
miten pensar que la convivencia de culturas Y personas es un pro-
ceso que tiene algunos siglos de antigiiedad.

En estas comunidades ampliadas estariamos ante una version
local del contacto cultural, pero también podemos observar una
version mds real de lo que significa la interculturalidad, pues los
Brupos que s¢ ponen en contacto se encuentran en igualdad de cir-
cunstancias y buscan cuestiones similares.

La dindmica social interna de las comunidades y los movimien-
tos poblacionales generan contacto entre personas que anteponen
sus codigos culturales para mirar de frente a la otredad.

Las grandes ciudades

La intercuituralidad se nos presenta intimamente relacionada con
la globalizacion, es una necesidad derivada de ésta, Participar de la
globalizacion, del mercado, las comunicaciones, en fin, del lengua-
je mundial es pensarse en medio de un mundo en recomposicion,

Rl
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donde cs posible transitar por sus espacios sin que se ponga en
duda la identidad étnica o cultural. La globalizacion incluye es-
tas diferencias culturales o en el mejor de los casos, las integra.

Las megalépolis modernas pueden ser ejemplo de lo anterior,
Ciudad de México, Nueva York, Sao Paulo, Paris, Roma, ctcétera
son grandes espacios sociales donde es dificil identificar de primera
vista a los “nativos”, los migrantes y los visitantes. Todos conviven
en ¢l espacio urbano y todos son sometidos a una dinamica cultural
hasta hace anos desconocida.

Las ciudades no son homogéneas, sino que se conforman por
barrios de grupos especificos, donde la accion hegemonica estd
marcada por la homogeneizacion de la ciudadania, por fa uni-
formidad de los espacios publicos y por la avasallante fuerza del
consumo.

Las grandes ciudades de la época moderna son la expresion del
discurso de la modernizacién, la globalizacion y la interculturali-
dad {cfr. Tirzo,2013). La ciudad moderna cs el espacio “patural” del
hombre moderno, de aquel que puede transmutar su identidad y
reconfigurarse cuando reconfigura su cultura. Este tipo de persona
no tiene un compromiso definitivo con su cultura ni con su iden-
tidad, porque éstas se han perdido poco a poco, y en su lugar han
quedado las ideas de cambio, superacién, exito y el futuro como
promesa.

Tal parece que en estos espacios urbanos la interculturalidad se
expresa vigorosamente; el espacio se colma de hombres y mujeres
que provienen de culturas diferentes, de realidades distantes, tanto
en lo geogrifico como en lo cultural, sin que existan conflictos, o
al menos parecen no existir. La ciudad como espacio social permite

resolver los problemas culturales de manera diferente, no olvide-
mos que lo urbano ha sido el anténimo por excelencia del campo
y a este se le asocia con el subdesarrollo, luego entonces, quienes
viven en la ciudad son personas civilizadas, sujetos que “no mos-
trarfan” sus tendencias xenofébicas, si es que las tuvieran, por el
contrario, los habitantes de las ciudades “saben” convivir y respetar.

1RR
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Por ot inami i
ro lado, la dindmica de la vida urbana no da tiempo a

ensar en
lp los otros, las personas que nos acompanan se funden cn
a4 Masa y pocas veces obse indivi i
Fva §
A mosf su individualidad, mucho menas
o mos a pensar en su filiacién étnica o sus raices cultura-
¢s. Los extranjeros, turislas indi
) . .
oo jeros, : o los indigenas son identificados como
G por cuestiones tan evidentes como la vestimenta, cues
, .

iones fisicas o el dominio de la lengua, pero no porque medie una

rf:'ﬂexuin sobre lo que los hace diferentes o iguales a nosotros. Son
dlferel‘ltes porque cs evidente que son diferentes. ;Pero qué pasa si
esos diferentes, se visten igual a nosotros, hablan nuestra lengua, o
por lo menos no los oimos hablar?, ;céino saber si son difer::ntc;?
¢sto suponiendo que nos interesara saber si son o no diferentes. i

Las grandes urbes exhiben la convivencia multicultural como
una de sus caracteristicas pero la verdad es que su manifestacion

responde mis 2 un accidente social, que a una propuesta de

: convi-
vencia cultural.

EL CONTEXTO MEXICANO

A partir de [a dltima década del siglo XX en Meéxico se presenté un
rc?ordenal.'niemo en las relaciones interétnicas, los grupos hegemo-
Nicos tuvieron que modificar anejas tendencias en la atencion de los
pueblos indigenas. Sin abandonar del todo las viejas formas de accion
con tendencias integracionistas, ef Estado nacional viene ensayando
nuevas formas de pensar y “solucionar” la problemitica étnica. Esto
se debe a por lo menos tres factores: la reivindicacion de los prop.ios
gr}lpos mdios encabezados por el movimiento zapatista de 1994; l;
crisis del “priismo™ como sistema politico y el desarrollo de I int’er-
culturalidad como corriente alternaa la globalizacion,

* El colapso del “priismo” refiere ; isi ibi
pomic.;.,Pi pritsmo” refiere a {a crisis de credibilidad y pérdida de posicioncs
f . - o 1 N - . . )
as importantes del Partido Revolucionario institucional (PRi),

TAXIMA exXpresio e que tiene su
Xima expresion en la derrota clectoral presidencial del ziio 2000 ]
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En relacién con el primer factor, la reivindicacion de los propios
grupos indios, es pertinente sefialar que la biisqueda de reconoci-
miento social de los indigenas no se limita a la década de 1990; sin
embargo, un conjunto de situaciones permitieron que en ese tiem-
po la cuestién diera un giro por lo demas inesperado.

La década de los noventa presenté cuestiones que influyeron
en la forma de accion del Estado mexicano y los millones de indi-
genas, hasta entonces negados. Después de las adiciones al articu-
lo constitucional, en el que se describe el caricter de la nacién’
—el cual pasaba de homogéneo a plural- la sociedad mestiza se
asombré con un levantamiento armado que mds bien evocaba
los tiempos romdnticos de la guerrilla latinoamericana, pero que

asombraba no por el desfase estratégico de tal forma de lucha,
sino por lo inverosimil de la realidad nacional. A un paso de la
modernidad, México se dio cuenta de que posefa una deuda social
con mis de diez millones de personas.

Después de pensar que los indigenas deberian ser motivo de
estudios historicos y de un falso orgullo nacionalista, la sociedad
mexicana tenia que reconocer gue no éramos una nacién homo-
génea, mis bien todo lo contrario: Meéxico es una realidad diversa.

El levantamiento zapatista produjo diversas reacciones en la
vida nacional, que fueron desde el cuestionamiento del sistema de-
mocratico, el sentido de la autonomia, el reordenamiento politicoy
administrativo del municipio libre y la bisqueda de alternativas de
accién social, cultural y educativa para las miltiples comunidades
indigenas diseminadas en el territorio nacional.

El segundo factor: la crisis del “priismo”, La pérdida del control
politico de la presidencia nacional y de una gran cantidad de posi-
ciones politicas, originé un reordenamiento social y politico entre

1.2 Nacién tiene una composicion pluricultural sustentada originalmente en sus

pucblos indigenas que son aquellos que descienden de las poblaciones que habita-
ban en el territorio actual del pais al iniciarse la colonizacion y que conservan sus
propias instituciones sociales, economicas, culturales y politicas, o parte de cllas™
Articulo 2¢, Constitucian Politica de los Estados Unidos Mexicanos {2002).
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Lodos los se AT I .
sectores sociales, incluidos los indigenas. Una forma “di-

ferenfe de relacion con las comunidades indigenas se ensayé con el
cambio .de pa'rtido politico en ¢l poder. Con la derrota del Partido
RcvoluFlonar:o Institucional (pRrI) vy el encumbramiento del Parti
do Accion Nacional (PAN), se empezo a usar un “nuevo” disc;rsc-n
un: pretendio dar inclusién a todos los grupos, sean politi 05, ¢
nicos o religiosos. ‘ poeen
El conte‘xto del “cambio”, como sc autodenoming esta politica
de Estado, I'I'l'lpliC(') dejar atrds el vicjo sistema paternalista y da;
Paso a un sistema con pretensiones democriticas, pero con claro
pe1:ﬁ] empresarial. Propuesta politico-social que no dejo claro cuql
serm' el papel de principios socioculturales como Ia comunalidad
tradicional en contraposicion con el individualismo o
Con la apertura de la Oficina para el Desarrollo de los Pueblos
Indigenas, ¢l gobicrno del presidente Vicente Fox, dejo .muy ch‘-
Fo que esos grupos representaban una preocupacién central en ;u
proyecto politico. ‘
E.I cambio del grupo en el poder sirvié también para promove
un discurso del cambio de Ia politica social, El sistema voltes la car:
a l‘a democrflf:ia liberal para dejar de ver a los indigenas comotobje‘-
tos de atencion y pretendio considerarlos como sujetos en igualdad
tc:tal de derechos y obligaciones. Dentro de aquel esquema los in-
digenas serian iguales a cualquier mexicano; individuos sujetos d
derecho y, por lo tanto, libres empresarios. e
' El tercer factor: el desarrollo de la interculturalidad como ¢
rrlentt:e alterna a la globalizacidn. Esta vision se completa cmnd(;-
ademis de los dos factores antes expuestos, incluimos al que r:eﬁ ,
qu desarrollo fictico de la globalizacion y la reflexion teérica dee;e
mtet:culturalidad. Las nuevas ideas socioculturales de Europa C':
l?a.da, Esmc!os Unidos y de paises latinoamericanos como Pel::‘l, B:)-
livia y Brasil, influyeron en la reorientacion del sentido que ter:d fi
la atencion de los grupos indigenas en México. "
. Debido a problemas tan complejos como las modernas migra-
clones sociales, las luchas autondmicas emprendidas al intericf;l t:lle
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Estados nacionales, la mundializacion del capital y la reivindica-
cion de grupos minoritarios, los paises han tenido que ensayar no-
vedosas formas de relacion social y con csto han surgido tambi¢n
novedosas formas de conceptualizacion tedrica.

En Europa, los constantes desplazamientos de grupos y perso-
nas de un pais a otro en busca de trabajo o de mejores condiciones
de vida demandaron propuestas de accion pero también propues-
tas de interpretacion; de este lado del Atlintico, Estados Unidos y
Canadi, principalmente, construian sobre Ja marcha una reflexion
sobre la composicion multicultural de sus respectivas poblacionces,
y paises como México y otros paises latinoamericanos con presen-
cia importante de grupos autéctonos requerian planes de accion
orientados por propuestas de interpretacion tedricas que permitie-
ran ¢l respeto y desarrollo de esos grupos.

Multiculturalismo para algunos, interculturalismo para otros.
La reflexion se ha encaminado en la busqueda de desarrolio social
con respeto a las diferencias culturales, incluso algunos han criti-
cado fuertemente ¢l posible enmascaramiento del imperialismo y
una nueva embestida a los paises subdesarrollados, al seialar que la
igualdad que se pregona no alcanza el nivel estructural y se queda
solamente en aspectos politicos.

En México esta discusion se ha perfilado como interculturali-
dad. Académicos, politicos y activistas sociales han integrado a sus
discursos la perspectiva intercultural, como la alternativa teérica
que ha de orientar las acciones que promoverdn ¢l cambio y el de-
sarrollo de los grupos indigenas mexicanos.

La propuesta intercultural mexicana no se circunscribe la po-
blacion indigena, en ¢l pais se intenta una politica social integral,
esto e, se pretende que la sociedad nacional posea una perspectiva
intercultural, que valore y respete a cualquier grupo o persona 'y le
brinde un trato igualitario. Con esto, la propuesta de intercultura-
lidad se ha convertido “demasiado ripido” en parte integral del dis-

curso educativo. Se habla de “rapidez” ya que sin haber tenido una
reflexion profunda por parte de educadores, esta perspectiva se ha

Camtulo 8. Fducacion inlere ili
af 8. Educacion intercultural bilingiie: b ateva educacinn indigena?

::::Clil‘ll‘/.ﬂ(:i() para intentar explicar la realidad nacional y promover
clima de respe 5 -imi
Lu!tum;dc:.‘:;?s]jcto y reconocimiento de la compleja composicion
Fsto h‘a traido por resultado una didspora que parece enfrentar-
SL la sociedad mestiza piensa que lo intercultural es la “nueva ‘o-
litica para los indigenas™, mientras que éstos piensen que “ya crlos
no ncc.esimn saber de lo intercultural pues asi han vivido sir.-l‘npre"-
l.;T interculturatidad se ha convertido en un tema Fundamcnla-l
pill’a-l Interpretar y comprender la realidad regional, nacional e inter-
nactonal. Después de mas de dos décadas de intentos explicativos
proyectos de accidn prictica, esta propuesta ha crecido a tal gru;i(}:
qu‘e €n ¢stos momentos existen posiciones que pueden expresarse
..lblcrtamcntc en oposicion, el resuitado es un ampljo secto ‘ : .l
impulsa y otro que la cuestiona. ‘ R
Sin duda, esta toma de posiciones es una actitud hasta cierto
p'un.tn natural, cualquier propuesta social generaria expresiones
.-s;.m:[arcs. Es mas, lo deseable es que la polémica y los pun.tos dz
vista opues.ios coadyuven a encontrar respuestas a planteamicn-
t(_)..s COI‘HPICJO'S. Respuestas que no se encontrarian en una aplica-
cion .dugm:it:ca que no escuchara las voces criticas o abiertamente
opositoras.

51 este praceso es sano e incluso deseable, tendriamos que invi-
tar. ulque las retlexiones fueran cada vez mas profundas, a que las
opIniones se centraran en puntos criticos y se elaboraran respuestas
altcrnr?s. Si la interculturalidad es una politica emergente L;lltDl‘lC 'I
es posible pensar en la creacion de argumentos de esa misma n:S
tl:lralcza, no repetir ideas preestablecidas, menos atin mom"ﬂolms
sin un sentido critico. 'Y

Fs posible plantearnos entonces por el sentido de la intercul-
t.m"nlldad, por su significado, su naturaleza, sus implicaciones y
sus retos. Las preguntas y las respuestas tendrian que ver con el
pasado y ¢l presente, con el tiempo y con el espacio, con los viejos
y nuevos simbolos socioculturales, con lo que somos y con | j

queremos ser, D
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INNOVACIONES TRUNCAS. EDUCACION INDIGENA
Y BILINGUISMO

La educacion intercultural ha tomado Cfll‘ta de arraigo en etli 5:5
norami educativo mexicano, vislumbrandost:: c.los pers‘pecalcs .
una, educacion intercultural para los grupo?. etmcios nacu::: ecti)u!
dos, educacion intercultural para toda la sociedad.’ Dos persp
vas que intentan ser una, pero que no se logra. el el
En la primera perspectiva se plantea el hecho de ql..lf mleren”
turalidad “es la nueva forma de nombrar a la eduFaC|on 1(1; bci(m.
Es decir, el terreno primigenio de accion de ?ste tipodee uoiamsto
ha sido el de los pueblos indigenas. Cabe sefialar que .IJIEII'ZT et e
de la sociedad la impresion inmediata es que la educacion inter
tural es referida a los grupos indig-enas. f N
Para algunos teoricos, investlgadc.:;res y profesores mgindi_
que cuestionan los principios y objetivos de' est:lx ‘Pl’OPL:ES e
can que estamos solamente ante una actualizacion de la po

educativa.

Innovaciones truncas

El sentido de esos cuestionamientos ir.1clica c!u'e par;ce.qt:;’:
educacién intercultural marca un camino umlmeal. .e,l“m "
ciones truncas en educacion indigena que v'a de lo blllI‘llb;le, =
bilingiie bicultural y ahora, a la educacién mterculturae.l :;::eno
cionies que cambian por cambiar, que no maduran en

inicialmente fue sbida como
' La CGEIB fue creada el 22 de enero de 2001, m:cnaln“lu?tdt'lf;:nc;:‘nicdtzlutljz g
intercultural, muy poco tiempo dcspt{és fue cumplcmc.:juj)‘ bttty
lingiic. Estas dos perspectivas se ll'ilbil)ill‘! como dos mn‘ e cs, q o buscan la Fu-
TC&;:I')H Intercultural Bilingie y la Educacion Intercultural para Tu- os.)(:tta sty
'I:; construccion de un plais intc:.rculturu]ncl:n c.l]rétttl :uc:]t;';%\[r)i:::nii;L;(:nm(ocrmica ol
sidad éinica, cultural v lingiistica, en un ma
:ﬁjlrglrtli::lwz Ii:clu pcrailo d!;: htepeffeib.sep.gob.mx/dimodelos).
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estrictamente escolar Yy que tienen que dejar su lugar por otra;

igualmente novedosa, igualmente tfundamentada, igualmente re-

levante, pero tambien igualmente destinada a {rincarse ante la
presion politica, antes que al andlisis y las necesidades de la pric-
tica educativa. Para esta posicién, la educacion intercultural es I
“nueva educacion” dirigida a los grupos indigenas mexicanos, y
en esta afirmacion cabe mucho de critica, ironia, sue

dos y esperanzas renovadoras,

1os frustra-

La segunda perspectiva se cuestiona ¥ s¢ postula que la educa-
cion intercultural, dados sus principios y objetivos, tendria que ser
un eje que articulara toda Ja politica educativa, en términos del
discurso actual “que se integrara como ¢je transve

rsal del curricu-
lo educativo™ La interculturalidad se proyect

1 como ¢l sustento
cducativo de un pais que haga realidad principios como la demo-
cracia, ¢l respeto, I tolerancia y equidad. La posicion parte del

hecho de que una sociedad educada en los principios intercultury-

les valorard Y respetara la diferencia. Existen distintas interpreta-
ciones que dan como resultado que sea pensada desde parimetros
delimitados por Ia experiencia individual, Que puede ser personal
e incluso institucional.

Lo cierto es que la educacion intereultural es pensada en sy al-
cance social extensa, incluyendo a toda la poblacion, donde los in-
digenas son considerados como parte integral de la sociedad. Una
vez sefialado un punto de acuerdo, es ahi donde se inicia otra polé-
mica, ;o serd que ka edug acion intercultural se puede convertir en
Una propuesta basada en la unicidad social? Un elemento de eritica
para este aspecto es ¢l hecho de sy alcance, pues parece que puede
guiar el trabajo socioeducativo ¢en dimensiones, locales,

regionales,
nacionales ¢ incluso internacionales, Se

le picnsa como guia de ac-
cion generalizada, aplicable en todos los contextos y posibilidad de
solucién a problematicas por demds encontradas,

La politica intercultural tendra que convertirse en una propuces-
ta lo suficientemente flexible, que permita expresiones diferencia-
das a realidades diversas,
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Si partimos de que la interculturalidad es lt’l [.Jerspcc'tlwn rletizculj;
da” para el contexto y situacién actual d'e México, y :a patmteqm
para el mundo, tendriamos que rcflcxlona‘r sobrf': as ei] : glca
que han de guiar su compenetracion cp!stén']!cnT social y pe lag:ngd rii;

Fsto ¢s, no basta con decir que la educacion mtercultulra th 2

que ser “para toda la sociedad”, y que "ésta inc|u~ye a lés 1r:¢r:ll11g(.or;a;;
habrd que scialar el papel que han de dcs,cmp’en;’r CSE,OSEO r;:: N
el proyecto social. Si decimos que los grupos in 1gt.;nas" o dec:Odo
ren otra politica socioeducativa, pues la mte.rcultur:a.. ‘syer.ld Hdetodo
el pais, es necesario indicar que si se llL.‘Cl.‘Sltﬂ cl du,%nod :1 d:: y
gias diferenciadas para el arribo de la mtcrcult'urahd; l, onr e
expresen las necesidades y caracteristicas especificas de los grup

indigenas.

Educacién indigena y bilingiiismo

En el México actual ya no es posible hablar dL.‘ fa educacnor l;ldlg(;
na como una unidad, no lo ¢s y nunca lo ha sgdo. Planlcarba e f;n
manera respondia mds bien a proycclof nacionales que us:a o
la unidad ideologica y la homogeneizacion cultural, (ﬁ:le éstad oin N
todos los pueblos indigenas cran pensados en su C’OHJUI‘lll(‘I. Zmaq
nera indiferenciada, pareceria que todos resp‘on'dlan '1 zll: mi as(.)
situaciones y presentaban las mismas cnrm‘:tcrll.s‘m':as, sin hacer ¢
a las diferencias culturales, econdmicas o 11-I1gu1.S[lCilS. ' )
La educacion indigena integraba en su interior lo mismo a PUIL
blos pequeiios, numéricamente hablando, quea g.rl..q’)os en Izss:a Zz
la lengua autéctona estaba en proceso de desapancmn., ;{ui .dg,d p
donde la lengua era un solido bastién de su cultura C‘I ul i _a . )
Si bien es cierto que las diferencias cultumlcs‘ y h_n‘gutsnc;_ls 50
claras y definitivas, existia una forma de dcnommactoll‘l q;e 1:::;
taba dar cuenta de la caracteristica fundamental de a’e.ucfue "
dirigida a los grupos indigenas mexicanos, esta caracteristica

cuestion bilingiie.

Capitulo 8. Educacion intercultural bilingiie: ;la nueva educacion indigena?

El bilingiiismo se convirtié en cje de la politica linggiistica y de
esta manera, en la denominacién de esta educacion; los esfuerzos
educativos y las criticas se centraron en su logro, o bien, en su fraca-
so. A partir de csta situacion, la educacion bilingiie se ha convertido
en el objetivo de la politica educativa, fa forma de denominacién de
esta educacién y base de las criticas de investigadores y profesores.
El asunto es tan critico que una de las conclusiones de educadores
indigenas es que hasta el momento “no existe una educacién bi-
lingiie” en ¢l ambito mexicano y referido a la educacion indigena.
Aun cuando la politica educativa haya apuntado asi la consecucion
de ese objetivo, se haya invertido en investigacion y formacion de
docentes, ef resultado es un fracaso en ese sentido,

En las aulas indigenas no existe una educacion bilingiic. Esa es la
critica y esa es la conclusién, pero también ese es of desafio. En este
momento no me refiero al rumbo que debe tomar Ia politica edu-
cativa, sino a un aspecto mis profundo, pero también mas vital. Me
refiero a que una de las caracteristicas mis relevantes de los grupos
indigenas mexicanos es el hecho de que poseen una lengua autécto-
nay de que para acceder a la dindmica nacional tienen que dominar
el espafiol. Esto es, que de alguna u otra forma, el bilingiiismo se
presenta como un problema real, complejo en su dimension socio-
cultural y en el aspecto educativo.

Si bien es cierto que en el parrafo anterior se enuncia que los
grupos indigenas se encuentran en la disyuntiva del dominio de
dos lenguas, esto también es relativo, pues es innegable que el aba-
nico que se nos presenta del dominio lingistico de estos grupos
es amplio ¢ incluso nos depara sorpresas: existen grupos que han
perdido su lengua autéctona y por lo tanto es falso asociar lengua
materna con lengua indigena, dando como resultado que el espa-
fiol sea su lengua materna; comunidades de hablantes que poseen y
usan la lengua autéctona como primera lengua; grupos que hacen

uso del espafiol y la lengua materna en diferentes contexlos comu-
nicativos; individuos y comunidades que tienen sus metas pues-
tas en una tercera lengua, el inglés por ejemplo. Esto sin dejar de
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considerar que dentro de cada situacion apuntada existe una gama
igualmente amplia de situaciones particulares.

A pesar de la situacion antes comentada, todavia podemos ubi-
car al bilingilismo como un elemento importante que caracterizaa
esta educacion y que continua demandando no solamente pricticas
concretas, sino también procesos de reflexion teorica, conceptual y
metodolégica.

El bilingiiismio es una de los temas que marcan y hacen diferente
la educacién para los pueblos indigenas mexicanos. Aspecto que
no ha de olvidar cuestiones estructurales como el nivel econdmico
y la explotacion a que histéricamente han estado sometidos estos
grupos.

El bilingilismo tendria que ser un punto de partida para disehar
la educacion indigena, tanto en el nivel bdsico y tal vez en el supe-
rior, pero tendrd que pasar por la reflexion local, esto para poder
dar cuenta de las necesidades de grupos, comunidades y pueblos
con grados de bilingilismo diferente. Para lo cual habria que dejar
muy claro el sentido del bilingiismo, abandonar la idea ficil y co-

mun de pensarla como “la convivencia de dos lenguas” y adentrarse
en sus implicaciones, sociales, culturales y, claro estd, educativas.

El bilingtiismo en los grupos indigenas mexicanos no sélo es el
resultado de la politica oficial, es la consecuencia de las necesida-
des, las estrategias, los usos lingiiisticos y las funciones comunicati-
vas de los hablantes. A través de la historia mexicana, los indigenas
han usado su lengua y se han apropiado del espafiol de acuerdo
con contextos comunicativos diversos: la familia, la comunidad, el
trabajo, las oficinas institucionales y la escuela son esos contextos
donde se hablan las lenguas y donde se pone en préctica el bilin-
gliismo. Proceso que no es igual de una comunidad a otra, pues
una serie de usos lingiiisticos depende de situaciones y necesidades
determinadas.

Un examen detenido de la realidad de los grupos indigenas nos
permite observar que las lenguas se utilizan para cubrir determi-
nadas necesidades de acuerdo con usos especificos. Una misma

{a lll'l.l]ﬂ & LEdn auninierculiura i ila nueva ed ! rEi1i?
I i [ I al |]|Ilnj‘ut. ll‘] lCag On tndlf-
B

pcrson;? emplea aquella lengua que cumpla los usos y funciones
que !a situacion le demande en el contexto. §i bien esto es ““C'o’ ‘
pectiva general habra que conocer trabajos especiﬁcos‘ s P‘-l"s‘
que realiza Gabricla Coronado, que la llevan a plantcar ,uc‘c:‘mo p
dos idiomas... ¢s como saber mis” (Coronado, 1999) TR
A tra.vés del tiempo, los indigenas mexicanos han s.-ido “tratados”
du;dq. d.wersos aspectos, econdmico, politico, religioso Iegislativh
Imguuslnco, cultural y educativo, sélo por sefalar los m:i'; re ‘rc-:e -
tativos. De ellos, el ditimo ha sido el que mds utilizc“a el IE:slago ‘ ﬂ':i:;
lograr una Tlegracién plena a la vida de 1a nacién, ademds dfscr
una estrategia con pretensiones de desarrollo de cardcter in.te r'ill
La educacién de los indigenas —lo mismo que para mlglc‘hc.)s
otros sectores sociales— se ha pensado como Ia estrategia de des ‘
rrollo s.ocial ¥ la posibilidad de un futuro mejor. En este sentido‘ Ell-
educacion se ha convertido en Ia estrategia por excclenc;a para l’nii
tentar combatir los factores relacionados con la cuestion indigena:
tal es el caso de la marginacién social, Ia pobreza y la ignoranfi?: X
Lo q.uc hemos conocido como “educacién bilingiie” en Méxi(;o
no ha sido fm'a cosa que una educacion de corte integracionista
Una -cducaa(in que por muchos afios ensefara a todos ¢l idioma.
espafiol, para luego intentar una propucsta bilingiie. El resultado
fue que a muchos educadores ya no les interesaba enseiar I lengua
materna de los alumnos y otros tantos no sabian cdmo llev: ;
dicha propuesta. e
Se puec.ic decir que la educacién bilingiie ha sido hasta ahora
u'n deno.mmativo usado para referir a una parte del sistema educa-
tivo nacional, que tiene que ver con indigenas pero que no implica
un trabajo educativo con la lengua nacional y ¢n concordanci ;
miis de medio centenar de lenguas indigenas. o =
5in haber logrado hacer realidad el bilingiiismo como propues
ta edt.lcativa, la educacién mexicana incursiona en la pers z:th;
de la interculturalidad, intentando cambiar ¢l paradigma ltférico-

con i i cti
o cc;-)tual ¥ asi reorientar la prdctica educativa de profesores
nifios indigenas, T

LTt
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A ultimas fechas, ¢l discurso de la interculturalidad l'.lil ll‘cnado
las principales discusiones sobre la atencion a lc?s gruplos 1:1315;11:;:
Un optimismo desmedido sobre esta pcrspccl.n.ra ha inunda . 0, ¢
tal forma el terreno que es dificil encontrar quicn se oponga a (-.Sld
perspectiva. Pareciera que ¢l camino de llbcr.tad, respelo y (:L."ull r(j ‘
llo de los marginados estd en la interculturalidad y que no hay mas
que seguirla o hacer que sus postulados se cump]af'a. . y

Si bien es cierto que estas cuestiones licncn.algun tiempo discu-
tiéndose en los dmbitos académicos ¢ institucionales, en las CSCI‘JC:
las indigenas la respuesta de muchos profesores es plnnte-ar q}u: s¢
traia de “otro cambio mds”, como muchos qu¢. les ha loca.dn vgtri |

Otro aspecto de este tema es la percepcidn que se liene . L‘ a
interculturalidad, a la que se concibe como una forma de convwm-‘
cia histérica de los pueblos y comunidades indigen.as. t‘?cgurarflcn)u
esto tendrd algo de verdad, pero la cercania cc:mumtana o‘lns mt«.rl-
cambios no son la expresion en estricto de la mlcrculturahda('], Lsta-

tendria otros compromisos y fundamentos. Anta" esto tCI:IC.II'IElmO.H
que decir que la interculturalidad no es una- re]nm.én emplnc.a.‘ ‘

Muchas veces se piensa que vivir relaciones m'tercullur.tlu..s t.s‘;
hacer referencia a la convivencia histérica o geogréfica, u; df'ctr. si
he vivido por muchos afios en vecindad con otros grupns 1nd|’g‘,Lnas
o no indigenas, entonces he vivido la interculturalidad. Esfa es unla
aseveracion que tendriamos que pensar, puesto qu:.: el contacto ct -
tural no hace que un grupo o un individuo pra‘ct'1que los postu .;-
dos interculturales, que son: reconocimiento explicito del dere!chf a r:
diferencia cultural; reconocimiento de las d.werfsas .culmras, re fufom;_
e intercambios entre individuos, grupos ¢ instituciones de '.’m-”ma- cti -‘
turas; construccion de lenguajes comunes y normas compartidas que
permitan intercambiar (Munoz Sedano, 1997‘, p 46).

La interculturalidad es la intencion de vivir en respctf). z‘armn—
nia y aprendizaje mutuo, es reconocer los valores y conoa(rjl‘n?nt(ts
de los otros y participar para que se desarrollen si las c:on iciones
le son adversas, en palabras de Bell: “El interculturalismo es, u_n
proceso activo de comunicacion ¢ interaccion entre culturas para su
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mittuo enriquecinnento” (citado por Mupoz Sedano, 1997), En ese

sentido, la sociedad mexicana nacional no ha puesio en prictica

aun, ha intentado Ia aniquila-
cion de los grupos indigenas y por lo que respecta
indigenas entre si, tal vez s han desarroilado
puntos, pero muchas veces han sido como
enfrentar la politica gubernament

muchos de esos postulados, mis

a los grupos
algunos de esios
alianzas solidarias pitra
al, mds que como intercambios
socioculturales que impliquen una bropuesta politica de la forma
de relacionarse entre los grupos y con la sociedad en general. Esto
ultimo, en el contexto actual puede tener varios significados —sin
contar aquellos que intentan marcar la diferenc

a valorativa-, po-
demos indicar que la interculturalid

ad implica poner en prictica
¢l ejercicio de valores éticos como of respeto, la tolerancia y el
ejercicio de los derechos humanos en general,

Otro punto sobre ¢l que es necesario discutir detenidamente es
lo que se ha dado en llamar, de manera informal, “interculturalidad
para todos’, esto s, que la educacion intercultur
de grupos en particular, sino que debe ser trabajada como un valor
para todos los ciudadanos. Dicho en otros té
tender que ya no seria necesaria una educ

bicultural o intercultural bilingiie,

al no es exclusiva

rininos, podriamos en-
acion indigena, bilingiie,
puesto que ¢l mero hecho de ser
tntercultural hace al proceso educativo democratico, justo y adapta-
ble a cualquicr contexto Y siluacion sociocultural,

Una propuesta de este cardcter puede derivar en una falacia,
pucsto que existe un principio social, filosofico, politico y educativo
que enuncia que no se piede

tratar igual a los desiguales, los grupos
indigenas mexicanos son yh

an stdo diferentes; y todo parece indi-
car que quieren seguir siéndolo.

Pretender una politica educativa “para todos” puede desencade-
nar acciones homogencizadoras, como las que

ya creiamos supera-
das. ;Como conciliar ¢

ntonces la propuesta de [a interculturalidad
con las caracterfsticas diferenciadas de millones de

indigenas mexi-
canos? Precisamente al revé

5 de como pitreceria lo mas l6gico, es
decir, podriamos pensar que si partimos de que desde ahora todos
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compartirdn una misma propuesta educativa, de facto todofsrcom-
partiriamos lo mismo. Sin embargo, pienso quc' es’u noesla cl)rr:m-
la, pues los diferentes requieren estrategias c‘ilstmtm,' |‘3“1ra og,‘rczlt;
un objetivo, que si puede ser comun. Es decir, ¢l C'll.)jtll\:o plilc ;
ser compartido, pero la estrategia para su consecucion dcpcn‘ 01;(
de cada uno de los grupos o sectores sociales. En otrnf; palabras, .a
educacién intercultural no puede ser “general’, tendria que ser bi-
linglie para el caso de los indigenas pm:quc asi |(.) dcmfmc‘izllnll):]\s rlc:q_
lidades lingiiisticas, culturales y educativas de millones de hablantes.

LA FORMACION DE DOCENTES EN LA CONSTRUCCION
DEL IMAGINARIO INTERCULTURAL MEXICANO

Toda politica educativa requiere para su ins.trumcntaci('m ﬁnill td;
jar de ser pensada como politica, para ser ejecutada como priictice
educativa. Es en ese terreno que el papel de los profesores cobra una
ingular importancia. o
Sm&liil: Méxiio, la prictica cotidiana de la educaci(?n [?ara ninos 1rl1-
digenas es desarrollada por profesores taml?len indigenas. Porbo
que la educacion intercultural bilingiie habri de ser llevada a cabo
por los mismos profesores. o _—
En materia de diversidad cultural y de educacién intercultura ‘
los educadores de México les toca desarrollar una.del las tareas mis
interesantes, pues les corresponde reconstruir y‘ k‘iocmllzar el !J'I'O)’ECI.O
de un nuevo pais. Queda atris la vieja conccpcu?n dela ITilCIOI‘I .mesi
tiza, en busqueda de la union cultural y lingtiistica, el mito 11:1‘c10na
deberd re-fundarse. Ahora la perspectiva nos !)resenta otr.o‘ pais, co'n
otros puntos de union y con otros desafios. §| la concepcno.n de p.v:fns
se estd trastocando y se vislumbra la posibilldad.dc una orientacion
de la nacidn, entonces es necesaria la participacion de todos los ac-
tores sociales para lograr consenso y aceptacién. Es en este punto
donde los docentes tendrin el compromiso de participar en la cons-
truccion de la nacion y en socializar el proceso y el resultado.
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Para ensefiar I diferencia cultural, primero que nada hay que
estar convencido, no sélo de su existencia, sino de |g validez de su
eXistencia, pensar que los diferentes coinciden en algunas cosas y
puedan diferir en otras. Que una nacién puede ser el resultado de
la suma de cosas diversas y no de iguales.*

Para compartir un concepto de nacién basado en a diversidad,
se requiere que lo ensciado sea verdaderamente aprendido y para
que esto ultimo sea posible es necesario que los alumnos le otor-
guen sentido y lo integren a un horizonte de significado. Aqui no
hablo de Ia dimensién psicologica de la educacin, hago referencia
2 la naturaleza cultural del simbolismo; aprender algo quiere decir
otorgar significado cultural.®

El reto que conlleva ensedar la diversidad es un proyecto edu-
cativo que rebase la propuesta objetivista de la educacion, que pro-
ponga observar el fendmeno real y dé cuenta de sus partes, esto
nos llevaria a considerar que no basta solamente con enumerar
y nombrar los grupos “diferentes”, ubicarlos ¢n mapas y enlistar al-
gunas de sus manifestaciones culturales mds representativas. Los
educadores tendrin entonces que plantearse la ensefianza de la
diversidad como la socializacién de un sistema simbélico compar-
tido y construido por todos, el cual dote de mayores significados al

concepto de nacién.

El sistema simbélico del México de Ia diversidad deberd dar ca-
bida a nuevos contenidos, o con diferente significado, atrds quedan
aquellos simbolos étnicos de la unidad nacional, ahora se requiere
un nuevo imaginario que ponga en escena la diversidad no como
CXpresion sino como esencia, en otras palabras, es necesario crear
los simbolos de lo diverso,

* En otro texto y sobre esta cuestion he apuntado lo siguiente: “La nacion plural
¥ la politica intercultural son ¢l resultado de pensar I realidad ¥ trabajar en su
concrecion, tomando ¢n cuenta como elemente fundamental la diversidad que
necesariamente da sentido a proyecto social” { Tirzo, 2003),

" Para una argumentacion mis amplia sabre el proceso simbélico y la educacign,
ver Tirzo, . (2000).
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La diversidad existe en su expresion cotidiana, pero no asicn su
dimension simbédlica, ésta habrd que edificarla; es una tarea social,
cultural, 0 en otros 1érminos, es una tarea educativa.

La construccién del simbolismo de la diversidad resultard en ¢l
reto mayor de la propuesta educativa y con esto, de la participacion
de los profesores. St verdaderamente quieren participar como acto-
res y no sélo como instrumentadores de proyectos ya elaborados,
habrin de despojarse de muchas ataduras ideologicas que cifnen al
gremio magisterial al pasado, que los consideran como promotores
de la vision de la historia que se expresa a manera de ideologia. En
su lugar, podemos pensar en los profesores como agentes activos de
un nueve proyecto de nacion,

La educacién intercultural en México se ha presentado como
una alternativa posible para ser lo mismo en los contextos indige-
nas que en todo lugar de la nacién mexicana. Pero para que esto
sea posible es requerimiento indispensable pensarla como una pro-
puesta que se construye de cada comunidad hacia el conjunto de la
nacion.

De esta forma, es necesario pensar en que la educacion inter-
cultural bilingtie es la cstrategia general que habrin de construir
los diferentes grupos indigenas mexicanos para lograr el reconoci-
miento social y ¢l ¢jercicio de todos sus derechos.

Para que la educacion intercultural bilingie pueda ser cons-
truida, antes que nada, y en primer lugar, tiene que ser pensada.
Para lograrlo es necesaria la participacion de los profesores indige-
nas, sujetos con un bagaje cultural incuestionable que habra de ser
constantemente reflexionado y sometido a procesos de formacidn,
para lograr interpretar la realidad nacional y ubicar en su justo Ju-
gar a los indigenas mexicanos.

Lo que se presenta como resultado ¢s una propuesta de caricter
intercultural, pero con el sello natural de lo bilingiie, caracteristica
que le dard sentido étnico a la educacién de los indigenas mexicanos.

Los profesores serdn los encargados de lograr la expresion de la
educacion intercultural bilingiie, no sélo en su aspecto instrumental
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$ino, lo que es mas importante, en Io que se refierca |

a4 construccion
de un nuevo modelo de nacion.
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