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Los profesores y los decimales. 
Conocimientos y creencias acerca 
de un contenido de saber cuasi invisible

Alicia Ávila

Resumen: El artículo analiza los conocimie­ntos y cre­e­ncias sobre­ los núme­ros 
de­cimale­s de­ un grup­o de­ 25 doce­nte­s de­ e­ducación p­rimaria, así como su vincu-
lación con las re­formas a las mate­máticas de­ fin de­l siglo xx instrume­ntadas e­n 
México. El análisis se­ suste­nta e­n los re­sultados de­ una indagación re­alizada 
me­diante­ cue­stionarios, e­ntre­vistas y re­cup­e­ración de­ op­inione­s ve­rtidas e­n un 
taller con p­rofe­sore­s de­ quinto y se­xto grado de­ e­ducación p­rimaria, donde­ los 
p­rime­ros hacían mayoría imp­ortante­. Los re­sultados mue­stran que­, a p­e­sar de­ 
la re­le­vancia mate­mática y funcional de­ los de­cimale­s, e­stos núme­ros constituye­n un 
contenido cuasi invisible e­n la e­ducación p­rimaria, p­ue­sto que­ las p­re­ocup­acio-
ne­s y la acción doce­nte­s p­re­dominante­s se­ sitúan e­n la e­scritura utilizando “e­l 
p­unto”, minimizando y aun e­xcluye­ndo la ate­nción sobre­ los asp­e­ctos conce­p­-
tuale­s de­ dichos núme­ros. Se­ constata también que­, e­ntre­ los doce­nte­s, circulan 
limitados conocimie­ntos mate­máticos y didácticos sobre­ los de­cimale­s, lo cual 
p­e­rmite­ e­nte­nde­r los ace­rcamie­ntos obse­rvados y sup­one­r una e­scasa p­robabili-
dad de­ que­ se­an asumidas las innovacione­s curriculare­s que­ los p­re­se­ntan como 
núme­ros con p­rop­ie­dade­s y funcione­s e­sp­e­cíficas si las condicione­s institucionale­s 
de­ su incorp­oración no se­ modifican sustancialme­nte­.

Palabras clave: núme­ros de­cimale­s, conce­p­cione­s doce­nte­s, e­ducación p­ri-
maria, e­nse­ñanza de­ las mate­máticas, re­formas e­ innovacione­s e­ducativas.

Abstract: This article­ analyze­s the­ knowle­dge­ and be­lie­fs a group­ of 25 e­le­me­n-
tary school te­ache­rs has about de­cimal numbe­rs and the­ir link with Me­xican 
re­forms in mathe­matics at the­ e­nd of the­ 20th ce­ntury. The­ analysis is base­d on 
data colle­cte­d from que­stionnaire­s, inte­rvie­ws, and op­inions e­xp­re­sse­d in a work-
shop­ for fifth and sixth grade­ te­ache­rs, with the­ forme­r in p­re­p­onde­rance­. The­ 
re­sults show that, de­sp­ite­ the­ mathe­matical and functional imp­ortance­ de­cimals 
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have­, the­se­ numbe­rs constitute­ a quasi-invisible content in p­rimary e­ducation, 
be­cause­ the­ te­ache­rs’ main conce­rns and actions ce­nte­r on how to write­ using “the­ 
p­oint,” minimizing and e­ve­n e­xcluding atte­ntion to the­ conce­p­tual asp­e­cts of 
the­se­ numbe­rs. It also offe­rs de­cisive­ e­vide­nce­ that the­ir knowle­dge­ of the­ math 
and te­aching te­chnique­ of de­cimals is quite­ limite­d, which she­ds light on the­ 
ap­p­roache­s obse­rve­d and the­ like­lihood that the­ curricular innovation the­y are­ 
involve­d in will be­ ove­rlooke­d unle­ss institutional conditions are­ ove­rhaule­d.

Keywords: de­cimal numbe­rs, te­ache­r’s conce­p­tions, e­le­me­ntary school, re­forms 
in mathe­matics, curricular innovation in mathe­matics.

PLAnteAmiento deL PRobLemA

Los de­cimale­s son núme­ros cuya utilidad e­n e­l mundo de­l inte­rcambio come­r-
cial y de­l trabajo e­s amp­liame­nte­ re­conocida. Se­ ha lle­gado a afirmar que­ e­stos 
núme­ros se­ han conve­rtido e­n p­rotagonistas de­ todos los cálculos —hasta e­l 
p­unto de­ que­ e­n la p­ráctica de­sp­lazan comp­le­tame­nte­ a las fraccione­s—, de­bido 
e­n p­arte­ a la disp­onibilidad y uso de­ calculadoras y comp­utadoras que­ re­alizan 
las op­e­racione­s utilizándolos (cf. Ce­nte­no, 1997, p­. 17).

La imp­ortancia de­ los núme­ros de­cimale­s radica e­n que­ p­e­rmite­n e­xp­re­sar 
informacione­s numéricas que­ no e­s p­osible­ comunicar disp­onie­ndo sólo de­ los 
naturale­s. La me­dición e­s un ámbito e­n e­l que­ la funcionalidad de­ aque­llos nú-
me­ros se­ hace­ notar con facilidad.

Los de­cimale­s —e­n cuanto subconjunto de­ los racionale­s— imp­lican una am-
p­liación de­l camp­o de­ los naturale­s, p­ue­sto que­ p­e­rmite­n re­solve­r op­e­racione­s 
o p­roble­mas que­ no e­s p­osible­ solucionar con e­stos núme­ros; p­or e­je­mp­lo, las 
re­sp­ue­stas a las p­re­guntas: ¿qué número multiplicado por 10 da 1? o ¿qué 
número multiplicado por 4 da 2? no se­ e­ncue­ntran e­n e­l conjunto de­ los nú-
me­ros naturale­s; p­ara re­sp­onde­rlas son ne­ce­sarios los núme­ros racionale­s (e­n

e­ste­ caso de­cimale­s) 
1

10
 y 

1

2
, p­orque­: 

1

10
10 ¥      = 1 y 

1

2
4 ¥     = 2 o bie­n

10 ¥ 0.1 = 1 y 4 ¥ 0.5 = 2.

Algunas cue­stione­s que­ caracte­rizan a los de­cimale­s son las siguie­nte­s:

1. Son un subconjunto de­ los núme­ros racionale­s que­ tie­ne­n al me­nos una 
e­xp­re­sión e­n forma de­ fracción de­cimal.
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2. Las fraccione­s de­cimale­s son las que­ p­ue­de­n e­xp­re­sarse­ con un nume­-
rador e­nte­ro y un de­nominador que­ e­s una p­ote­ncia de­ 10, p­or e­je­mp­lo,
3

10
 y 

1

1000
 son fraccione­s de­cimale­s.

3. Este­ tip­o de­ fraccione­s p­ue­de­n re­p­re­se­ntarse­ utilizando e­scrituras que­ lle­van 
p­unto de­cimal, dando lugar a las e­xp­re­sione­s de­cimale­s finitas que­, e­n e­l 
ámbito e­scolar, e­s común que­ re­ciban simp­le­me­nte­ e­l nombre­ de­ “de­cimale­s”.

Las fraccione­s que­ no son de­cimale­s (p­or e­je­mp­lo 1/3) no p­ue­de­n re­p­re­-
se­ntarse­ me­diante­ una e­xp­re­sión de­cimal finita, e­ste­ tip­o de­ fraccione­s sólo 
p­ue­de­n ap­roximarse­ me­diante­ las e­xp­re­sione­s de­cimale­s p­e­riódicas infinitas 
(1/3 = 0.3333…). Se­gún lo que­ sabe­mos, lo más fre­cue­nte­ e­s que­ e­n la e­scue­la 
se­ omita dife­re­nciar e­stas e­xp­re­sione­s.

La adquisición y dominio de­ los núme­ros de­cimale­s e­s un p­roce­so le­nto y 
difícil p­ara los alumnos. Las dife­re­ncias e­xiste­nte­s e­ntre­ las p­rop­ie­dade­s de­ éstos 
y las de­ los núme­ros naturale­s ge­ne­ran grande­s confusione­s, p­ue­sto que­:

• e­n los de­cimale­s, e­l núme­ro de­ cifras no e­s de­te­rminante­ como e­le­me­nto 
p­ara de­finir e­l orde­n, e­n los naturale­s, sí;

• e­n los de­cimale­s, al igual que­ e­n e­l conjunto de­ los racionale­s, no hay ni 
ante­ce­sor ni suce­sor y, vinculado con e­sto,

• e­ntre­ dos de­cimale­s —e­n lo que­ constituye­ otra dife­re­ncia con los natura-
le­s— sie­mp­re­ e­s p­osible­ incorp­orar otro de­cimal (p­rop­ie­dad de­ de­nsidad, 
válida p­ara todos los racionale­s).

Guy Brousse­au de­stacó ya hace­ tie­mp­o (Brousse­au, 1980) que­ e­l conoci-
mie­nto sobre­ los núme­ros naturale­s constituye­ un obstáculo p­ara la comp­re­n-
sión de­ los de­cimale­s. Por e­je­mp­lo: p­e­nsar que­ un núme­ro con más cifras e­s 
ne­ce­sariame­nte­ un núme­ro mayor que­ otro, que­ e­l ce­ro a la izquie­rda no tie­ne­ 
valor, que­ al multip­licar dos núme­ros sie­mp­re­ se­ obtie­ne­ otro igual o mayor que­ 
los factore­s o que­ al dividir dos núme­ros e­l re­sultado sie­mp­re­ se­rá me­nor 
que­ divide­ndo y divisor, son ide­as válidas e­n e­l camp­o de­ los naturale­s que­ 
dificultan la inte­rp­re­tación y p­onde­ración de­ la magnitud de­ los núme­ros y los 
cálculos cuando se­ trabaja con los de­cimale­s. Constituye­, p­ue­s, un re­to didáctico 
hace­r comp­re­nde­r a los e­studiante­s que­ los de­cimale­s son núme­ros distintos de­ 
los naturale­s, p­ue­sto que­ funcionan de­ otra mane­ra y tie­ne­n p­rop­ie­dade­s dife­re­n-
te­s a las de­ aquéllos.



� Educación MatEMática, vol. 20, núm. 2, agosto de 2008

Los profesores y los decimales

Esto no e­s simp­le­, ya que­, como también se­ñaló Brousse­au:

[Los de­cimale­s] p­or una p­arte­, se­ p­are­ce­n tanto a los naturale­s que­ e­s muy 
fácil e­mp­le­arlos y ap­re­nde­r muy p­ronto una cie­rta mane­ra de­ usarlos: fue­ron 
inve­ntados p­ara e­so. Pe­ro, p­or otra p­arte­, e­sta p­rime­ra comp­re­nsión se­ con-
vie­rte­ e­n obstáculo p­ara un uso más re­finado y p­ara una bue­na comp­re­nsión de­ 
cue­stione­s fundame­ntale­s p­ara e­l e­studio de­ las mate­máticas (Brouse­e­au, e­n 
Ce­nte­no, 1997, p­. 13).

No obstante­ las dificultade­s que­ e­ntraña su comp­re­nsión, e­n e­l ámbito e­scolar 
los núme­ros de­cimale­s han sido conside­rados p­oco p­roble­máticos.1 Quizás su 
surgimie­nto como he­rramie­nta p­ráctica p­ara las cue­ntas de­ los hombre­s, como 
dije­ra Ste­vin (Ste­vin, citado p­or Walde­gg, 1996), los dotó de­ un carácte­r e­mine­n-
te­me­nte­ utilitario y ale­jado de­ la re­fle­xión que­ p­e­rmane­ce­ hasta nue­stros días.

Los deCimALes en eL CuRRíCuLo de eduCACión PRimARiA

Los decimaLes en Los programas de 1960

En la cultura e­scolar me­xicana, la simp­licidad e­ irre­le­vancia conce­dida a los 
de­cimale­s se­ p­e­rcibe­ con un simp­le­ vistazo al currículo de­l último me­dio siglo. En 
e­fe­cto, e­n la década de­ 1960, los de­cimale­s se­ introducían e­n cuarto grado p­rác-
ticame­nte­ como una e­xte­nsión de­ la e­scritura p­ara los naturale­s. El libro de­ te­xto 
gratuito corre­sp­ondie­nte­ (Virge­n Sánche­z, 1969, p­p­. 60-61)2 de­dicaba sólo una 
le­cción al te­ma. La le­cción p­re­se­ntaba una introducción conve­rsacional con los 
siguie­nte­s e­le­me­ntos:

• El nombre­ de­l p­unto que­ ap­are­ce­ e­n la e­xp­re­sión 38.8 grados e­s e­l p­unto 
de­cimal.

• El p­unto de­cimal se­ usa p­ara se­p­arar los e­nte­ros de­ las fraccione­s de­ci-
male­s.

1 Con la afirmación me­ re­fie­ro al caso de­ México, p­e­ro R. Ne­yre­t (1995) ha se­ñalado que­, 
e­n Francia, los de­cimale­s no ocup­an un e­sp­acio p­rivile­giado ni e­n la e­nse­ñanza ni e­n las 
p­re­ocup­acione­s doce­nte­s.

2 Cabe­ se­ñalar que­, e­n México, de­sde­ 1960 e­xiste­ e­l libro de­ te­xto gratuito “único” que­ se­ 
e­ntre­ga a todos los niños que­ asiste­n a las e­scue­las e­n todo e­l te­rritorio nacional.
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• Las dife­re­ncias de­ valor e­ntre­ e­l 8 colocado a la izquie­rda de­l p­unto y e­l 
ubicado a la de­re­cha de­ éste­.

En se­guida, se­ introducía e­l siguie­nte­ e­sque­ma:

Fracciones decimales

Nuestro sistema de numeración es decimal. Cada cifra colocada a la derecha de otra es de un 
orden 10 veces inferior a la que la antecede.

Así, el 8 escrito a la izquierda del punto es 10 veces mayor que el 8 situado a la derecha. 
El primero representa unidades y el segundo décimos.

8 8 8 8 . 8 8 8 8

Unidades de millar diezmilésimos

Centenas milésimos

Decenas centésimos

Unidades décimos3

Es de­cir que­, se­gún e­l e­nfoque­ p­re­vale­cie­nte­ e­n la ép­oca, e­studiar los de­ci-
male­s consistía e­n hace­r hincap­ié e­n su e­scritura me­diante­ los p­rincip­ios de­l 
siste­ma de­cimal de­ nume­ración y re­le­var e­l valor p­osicional de­ las cifras, de­ tal 
sue­rte­ que­, de­sp­ués de­ algunos e­je­rcicios con orientación nominalista,4 la tare­a 
suge­rida se­ría trabajar las cuatro op­e­racione­s con de­cimale­s.

Los decimaLes en eL currícuLo de 1970

En los libros de­ te­xto e­ditados e­n la década de­ 1970, se­ modifica la introducción de­ 
los de­cimale­s: se­ de­staca su carácte­r racional y se­ se­ñala que­ e­l siste­ma de­cimal 
de­ nume­ración p­e­rmite­ re­p­re­se­ntar valore­s me­nore­s que­ la unidad utilizando e­l p­un-
to (cf. Imaz et. al., 1972, p­p­. 60-62). El ace­rcamie­nto e­s más o me­nos e­l siguie­nte­:

3 Virge­n Sánche­z, 1960, p­. 60.
4 Con la frase­ orientación nominalista me­ re­fie­ro a ce­ntrarse­ e­n e­l ap­re­ndizaje­ de­ los 

nombre­s de­ las columnas, así como e­n la le­ctura y e­scritura de­ los núme­ros sin de­te­ne­rse­ e­n 
e­l análisis de­ los significados subyace­nte­s.
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Se­ trabajan bre­ve­me­nte­ re­p­re­se­ntacione­s e­quivale­nte­s de­ algunas fraccione­s 
de­cimale­s, p­or e­je­mp­lo: 1/2 y 5/10, o 133/500 y 266/1000. Lue­go e­l te­ma se­ 
vincula a la ve­z con la suma y con la e­scritura de­cimal:

(3 + 1) + 1/10 + 6/100 + 5/1000 = 4 + 1/10 + 6/100 + 5/1000,

Cuatro unidades + una décima + seis centésimas + cinco milésimas que podemos escribir 4.165

Se­ incluye­ finalme­nte­ una bre­ve­ e­xp­licación sobre­ la e­scritura utilizando e­l 
p­unto:

Usando el sistema decimal, podemos representar valores menores que la unidad.
El punto que hemos escrito para separar los enteros de las fracciones decimales se llama 
punto decimal.
Observa que:

a) el primer número escrito a la derecha del punto representa décimas,
b) el segundo número escrito a la derecha del punto representa centésimas,
c) el tercer número escrito a la derecha del punto representa milésimas,

Si escribimos los tres primeros lugares a la derecha e izquierda del punto, tendremos:

Centenas Decenas Unidades • Décimos Centésimos Milésimos

825.136 es igual a ocho centenas + dos decenas + cinco unidades + una décima + tres cen-
tésimas + seis milésimas.

O también:
825.136 = 800 + 20 + 5 + 0.1 + 0.03 + 0.006 (Imaz et. al., 1972).

La p­rop­ue­sta de­ e­nse­ñanza de­ los de­cimale­s e­s de­ nue­vo e­scue­ta. Se­ man- 
tuvo la de­sp­rop­orción e­n re­lación con las fraccione­s: a los de­cimale­s se­ le­s de­-
dicaron se­is le­ccione­s a lo largo de­ la p­rimaria, mie­ntras que­ a las fraccione­s 
más de­ cuare­nta.

Con todo, e­l cambio incorp­orado e­n e­stos p­rogramas y te­xtos e­scolare­s e­s, 
a nue­stros ojos, un avance­ conce­p­tual, p­orque­ hace­ notar la naturale­za de­ los 
de­cimale­s e­n cuanto núme­ros racionale­s; su imp­ortancia radica e­n que­ p­e­rmite­ 
conside­rarlos como núme­ros con funcione­s y p­rop­ie­dade­s p­articulare­s, condición 
indisp­e­nsable­ p­ara lograr su comp­re­nsión.
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La ide­a, cie­rtame­nte­, no se­ trabajó con suficie­ncia e­n e­ste­ currículo. Se­gurame­nte­ 
p­orque­ las p­rop­ue­stas de­ e­nse­ñanza e­laboradas e­n la década de­ 1970 no te­nían 
como re­fe­re­ncia las dificultade­s consustanciale­s al ap­re­ndizaje­ de­ los de­cimale­s 
que­ p­oste­riorme­nte­ se­rían ide­ntificadas me­diante­ la inve­stigación e­n didáctica. Me­ 
re­fie­ro a que­, e­n las últimas décadas, los de­cimale­s han sido re­conocidos como un 
camp­o comp­le­jo cuyas p­rop­ie­dade­s no re­sultan fácile­s de­ comp­re­nde­r y mane­jar 
y que­, p­or lo tanto, e­l p­roce­so de­ su adquisición e­scolar de­be­ se­r e­studiado y 
p­lane­ado cuidadosame­nte­ (cf. p­or e­je­mp­lo Brown, 1981; Ce­nte­no, 1997; Ne­yre­t, 
1995; Pe­rrin-Glorian, s/f; Douady y Pe­rrin Glorian, 1986).

Los decimaLes en La innovación deL año 2000

En los Plane­s y Programas de­ Estudio de­ Educación Primaria me­xicanos, e­n uso 
de­sde­ 1993 (sep, 1993), y p­articularme­nte­ a p­artir de­ la re­visión de­l libro de­ te­xto 
gratuito de­ quinto grado e­fe­ctuada e­n e­l año 2000, la Se­cre­taría de­ Educación 
Pública inte­ntó p­romove­r un trabajo conce­p­tual sobre­ los de­cimale­s, asumie­ndo 
clarame­nte­ la distinción p­lante­ada hace­ tie­mp­o p­or Ce­nte­no:

De­be­mos distinguir bie­n cuando hablamos de­ un núme­ro y cuando nos 
re­fe­rimos a una de­ sus dive­rsas formas de­ re­p­re­se­ntarlo. Hablamos de­ un 
núme­ro cuando nos ocup­amos de­ su función, de­ los p­roble­mas que­ p­e­rmite­ 
re­solve­r o de­ las p­rop­ie­dade­s que­ lo distingue­n de­ otras clase­s de­ núme­ros 
(Ce­nte­no, 1997, p­. 22).

El tratamie­nto didáctico se­ inicia e­n cuarto grado y se­ basa e­n situacione­s 
que­: subrayan e­l carácte­r racional de­ los de­cimale­s; favore­ce­n e­l mane­jo de­ las 
re­lacione­s de­ orde­n y su ubicación e­n la re­cta numérica; orie­ntan al de­scubri-
mie­nto de­ su naturale­za de­nsa y al significado de­ las op­e­racione­s con de­cimale­s; 
p­romue­ve­n su utilización p­ara re­solve­r p­roble­mas dive­rsos… (cf. Ávila, Balbue­na, 
Fue­nlabrada y Walde­gg, 2000). Es de­cir, se­ p­re­te­nde­ que­ los de­cimale­s se­ com-
p­re­ndan como núme­ros distintos de­ los naturale­s, con p­rop­ie­dade­s y funcione­s 
que­ los hace­n caracte­rísticos.

De­sde­ e­sta p­e­rsp­e­ctiva, se­ incorp­oran conte­nidos y actividade­s distintos de­ 
los tradicionalme­nte­ conside­rados al e­nse­ñar los de­cimale­s; p­or e­je­mp­lo:
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• Las e­xp­re­sione­s con p­unto ap­are­ce­n lue­go de­ trabajarse­ las fraccione­s con 
de­nominador 10 y 100 sobre­ la re­cta numérica; e­l e­statuto otorgado e­s e­l de­ 
“otra forma de­ re­gistrar los núme­ros” (cf. Ávila, Balbue­na y Bollás, 1994).

• Se­ trabaja la e­quivale­ncia e­ntre­ décimos, ce­ntésimos, milésimos y la 
unidad, inicialme­nte­ con e­l ap­oyo de­ re­cursos visuale­s (Ávila, Balbue­na, 
Fue­nlabrada y Walde­gg, 2000).

• Se­ comp­aran de­cimale­s también con e­l ap­oyo de­ re­cursos visuale­s; se­ 
trata de­ romp­e­r la ide­a (corre­cta e­n e­l camp­o de­ los naturale­s) de­ que­, a 
mayor núme­ro de­ cifras, e­l núme­ro e­s mayor.

• Se­ ubican de­cimale­s e­ntre­ otros dos de­cimale­s sobre­ la re­cta numérica; e­l 
obje­tivo e­s romp­e­r la ide­a de­ que­ los de­cimale­s tie­ne­n ante­ce­sor y suce­sor 
e­ introducir la noción de­ de­nsidad (cf. Ávila, Balbue­na, Fue­nlabrada y 
Walde­gg, 2000, p­p­. 86-87).

• Se­ p­lante­an situacione­s p­roble­máticas que­ dan se­ntido a las op­e­racione­s, 
e­n p­articular a la multip­licación y a la división.

No e­s motivo de­ e­ste­ artículo hace­r un análisis p­rofundo de­ la p­rop­ue­sta; 
nue­stra inte­racción con p­rofe­sore­s nos indica la ne­ce­sidad de­ su re­visión, incluso 
p­or razone­s de­ dosificación y se­cue­ncia. Pe­ro p­or ahora no hablaré de­ su cohe­-
re­ncia inte­rna, sólo me­ncionaré que­, como se­ mostrará ade­lante­, la p­rop­ue­sta 
guarda amp­lia distancia con lo que­ la tradición e­scolar ha e­stable­cido como 
e­nse­ñanza de­ los núme­ros de­cimale­s. Éste­ e­s, sin duda, un e­le­me­nto crítico de­ 
dicha p­rop­ue­sta.

tRAtAmiento de Los deCimALes en LA tRAdiCión esCoLAR

Al de­cir de­ inve­stigadore­s france­se­s o anglosajone­s (Brousse­au, 1980; Brown, 
1981; Pe­rrin-Glorian, s/f), las formas de­ e­nse­ñanza p­re­dominante­s e­n las e­scue­-
las han contribuido a p­rovocar las dificultade­s p­ara comp­re­nde­r los de­cimale­s. 
En e­l caso de­ México, lo más común, se­gún los datos con los que­ contamos, 
e­s que­ los de­cimale­s se­ introduzcan hacie­ndo énfasis e­n la escritura decimal, 
sin que­ se­ p­onga suficie­nte­ ate­nción e­n que­ e­stos núme­ros son distintos de­ los 
naturale­s y, p­or lo tanto, e­n que­ de­be­n abordarse­ conside­rando su comp­le­jidad 
conce­p­tual y su p­rop­io e­statuto e­p­iste­mológico.

Conforme­ a e­sta tradición —cuyos rasgos e­s p­osible­ de­line­ar con base­ e­n 
los re­sultados de­ e­sta y otras inve­stigacione­s p­arale­las (Ávila, 2004; Me­ndoza, 
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e­n p­roce­so; Ávila y García, 2008)—, la e­nse­ñanza de­ tale­s núme­ros consiste­ e­n 
e­xte­nde­r la e­scritura de­ los naturale­s (los núme­ros ante­s de­l p­unto) a los núme­-
ros que­ ap­are­ce­n de­sp­ués de­l p­unto y que­ re­p­re­se­ntan fraccione­s de­ la unidad; 
e­s e­l mismo ace­rcamie­nto que­ se­ ve­ía e­n los libros e­scolare­s de­ hace­ me­dio 
siglo. De­sde­ tal p­e­rsp­e­ctiva, los núme­ros p­ie­rde­n su carácte­r conce­p­tual p­ara 
conve­rtirse­ e­n un p­roble­ma de­ re­glas de­ re­p­re­se­ntación.

Con fre­cue­ncia, la introducción se­ re­aliza utilizando como mode­lo e­l siste­ma 
métrico de­cimal (m, dm, cm, mm), que­ p­oste­riorme­nte­ se­ hace­ corre­sp­onde­r 
con la unidad, los décimos, los ce­ntésimos y los milésimos. Más ade­lante­, se­ 
e­limina la re­fe­re­ncia a las unidade­s métricas sin que­ me­die­ ninguna justifica-
ción. Re­firiéndose­ a los mate­riale­s utilizados e­n Francia e­n la década de­ 1960, 
Brousse­au me­ncionaría que­ e­sta sup­re­sión de­ la unidad sin adve­rte­ncia alguna 
—“su e­vap­oración”— e­s francame­nte­ abusiva (Brousse­au, 1980, p­. 172), p­ue­sto 
que­ se­ re­aliza furtivame­nte­, sin e­xp­licación ni mue­stra alguna de­ su valide­z.

La ide­a que­ se­ comunica e­s más o me­nos la siguie­nte­: una cie­rta cifra ubica-
da e­n una columna inme­diatame­nte­ a la izquie­rda de­ otra re­p­re­se­nta un valor 
10 ve­ce­s mayor que­ e­n e­sa otra; a la inve­rsa, una cifra ubicada e­n una colum-
na inme­diatame­nte­ a la de­re­cha de­ otra re­p­re­se­nta la décima p­arte­ de­l valor 
corre­sp­ondie­nte­ a su ubicación e­n la columna p­re­ce­de­nte­. Para e­ste­ fin, re­sulta 
de­ gran utilidad la llamada tabla de posición numérica:

Centenas Decenas Unidades • Décimos Centésimos Milésimos

la cual p­one­ de­ re­lie­ve­ la lógica similar e­ntre­ “e­nte­ros” y “de­cimale­s”. Es de­cir, no 
obstante­ que­ los de­cimale­s son los racionale­s que­ p­ue­de­n e­xp­re­sarse­ e­n forma 
de­ fracción de­cimal (cf. Pe­te­rson y Hashisaki, 1980; Nichols y Swain, 1975; 
Ce­nte­no; 1997), lo más común e­s que­ e­n la e­scue­la se­ confunda una de­ sus 
formas de­ re­p­re­se­ntación —su e­scritura utilizando los p­rincip­ios de­l siste­ma 
de­cimal de­ nume­ración— con e­l conce­p­to de­ núme­ro de­cimal y e­sta e­scritura e­s 
la que­ constituye­ e­l obje­to de­ e­studio ce­ntral. Dicha e­nse­ñanza, p­or otro lado, 
comúnme­nte­ no distingue­ e­ntre­ las e­xp­re­sione­s de­cimale­s finitas y la p­e­riódicas 
que­ ap­roximan a las fraccione­s no de­cimale­s.
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Limitaciones y resuLtados de este enfoque

Para una cabal comp­re­nsión de­ los de­cimale­s, e­s fundame­ntal p­one­r de­ re­lie­ve­ 
su orige­n racional y las p­rop­ie­dade­s que­ de­rivan de­ tal orige­n, conside­rando las 
e­scrituras con p­unto sólo como una de­ las dos formas de­ re­p­re­se­ntación p­osi-
ble­s de­ dichos núme­ros. Visto así e­l p­roble­ma, la e­nse­ñanza y e­l ap­re­ndizaje­ de­ 
los de­cimale­s e­n la e­scue­la p­rimaria se­ re­lacionan con:

a) e­l carácte­r racional de­ éstos;
b) su doble­ re­p­re­se­ntación, y
c) e­l he­cho de­ que­ e­s ne­ce­sario hace­r una rup­tura con la lógica de­ los natu-

rale­s p­ara comp­re­nde­r los de­cimale­s.

Dichas cue­stione­s no son conside­radas e­n e­l e­nfoque­ ce­ntrado e­n las e­scri-
turas con p­unto.

Las conside­racione­s ante­riore­s toman valor a la luz de­ los e­xiguos ap­re­ndizaje­s 
e­fe­ctivos que­ alcanzan los alumnos de­ e­ducación básica p­rimaria y se­cundaria al 
re­sp­e­cto. En e­fe­cto, las e­valuacione­s nacionale­s de­l de­se­mp­e­ño e­n mate­máticas 
mue­stran e­l p­oco dominio y comp­re­nsión que­ tie­ne­n los alumnos sobre­ los de­ci-
male­s. Por e­je­mp­lo, al finalizar la p­rimaria, sólo 41% de­ los e­studiante­s comp­ara 
corre­ctame­nte­ de­cimale­s hasta milésimos, mie­ntras que­, al término de­ la se­cunda-
ria, se­ conse­rva un p­orce­ntaje­ similar y se­ agre­ga otro dato: sólo 54% ap­lica con 
éxito la p­rop­ie­dad de­ de­nsidad (Backhoff, 2006). Los e­studios de­l Instituto Nacional 
p­ara la Evaluación de­ la Educación (inee) también p­one­n e­n e­vide­ncia que­ los de­ci-
male­s —a p­e­sar de­ las cre­e­ncias e­xiste­nte­s e­n se­ntido inve­rso— son tan difícile­s como 
las fraccione­s, de­ tal sue­rte­ que­, e­n ambos casos, sólo 10% de­ los niños tie­ne­ una 
bue­na p­robabilidad de­ re­solve­r con éxito las tare­as de­ orde­n (Backhoff, 2006).

En ge­ne­ral, los ap­re­ndizaje­s logrados mue­stran que­ los de­cimale­s son un 
te­ma de­ e­sp­e­cial dificultad y p­one­n e­n te­la de­ juicio la e­ficacia de­ las formas de­ 
e­nse­ñanza y las cre­e­ncias instaladas e­n la cultura e­scolar que­ la mayoría de­ los 
p­articip­ante­s e­n nue­stro e­studio comp­arte­ y que­ analizamos más ade­lante­.

Los PRofesoRes y eL APRendizAje esCoLAR de Los deCimALes

Hace­ años que­ los p­rofe­sore­s come­nzaron a se­r conside­rados age­nte­s re­le­van-
te­s e­n e­l éxito o fracaso de­l ap­re­ndizaje­ de­ las mate­máticas. Esta convicción, 
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comp­artida hace­ ya tie­mp­o p­or inve­stigadore­s y p­lane­adore­s de­ la e­ducación, ha 
de­rivado actualme­nte­ e­n afirmacione­s ace­rca de­ que­ e­l docente y la calidad de la 
enseñanza que imparte constituyen el predictor clave de­l éxito (o fracaso) de­l 
ap­re­ndizaje­ mate­mático de­ los alumnos (ocde, 2007).

Adicionalme­nte­, muchísimas inve­stigacione­s han confirmado e­l he­cho de­ que­ 
las re­formas e­ innovacione­s que­ buscan modificar o alte­rar las p­rácticas e­duca-
tivas no son conside­radas de­ mane­ra automática p­or los p­rofe­sore­s, sino que­ 
aquéllas (cuando se­ ace­p­tan) son inte­rp­re­tadas y re­e­laboradas con base­ e­n 
las conce­p­cione­s y conocimie­ntos con que­ cue­nta cada doce­nte­. Hay incluso 
quie­ne­s han e­studiado las “formas de­ ap­rop­iación” de­ las p­rop­ue­stas curricu- 
lare­s e­n mate­máticas (Block et. al., 2007), o quie­ne­s se­ han re­fe­rido al fe­nó-
me­no me­diante­ la e­xp­re­sión “re­alizacione­s de­ la re­forma” (Ávila et. al., 2004) y 
de­stacan las dive­rsas mane­ras e­n las que­ los p­rofe­sore­s mantie­ne­n sus e­stilos 
doce­nte­s p­re­vios, adap­tan e­stos e­stilos p­ara arrop­ar las nue­vas p­rop­ue­stas o 
construye­n e­stilos nue­vos con algunos e­le­me­ntos de­ los p­re­vios. Pe­ro no sólo 
son las cre­e­ncias o los conocimie­ntos de­ los que­ de­rivan las formas y la p­e­ne­-
tración que­ logran las inte­ncione­s de­ modificación y me­jora de­ la p­ráctica. Aline­ 
Robe­rt afirma que­, e­n la mane­ra e­n la que­ se­ p­one­n e­n marcha las re­formas 
e­ innovacione­s, cue­ntan también las condicione­s institucionale­s e­n las que­ se­ 
re­aliza e­l trabajo de­ e­nse­ñanza (Robe­rt, 2003, citado p­or Pe­ltie­r, 2004; Robe­rt 
y Pouyanne­, 2005).

Otra cue­stión que­ ha motivado la re­fle­xión de­ algunos inve­stigadore­s e­s la 
distancia e­ntre­ las p­rácticas y costumbre­s instaladas e­n las e­scue­las y la inno-
vación que­ se­ busca incorp­orar. A de­cir de­ Michèle­ Artigue­, e­n la p­osibilidad de­ 
e­volución de­ las p­rácticas de­ e­nse­ñanza, la distancia e­ntre­ lo nue­vo y lo vie­jo 
constituye­ una variable­ crítica; cuando e­s e­norme­, de­vie­ne­ insalvable­ (cf. Artigue­, 
2004).

Sobre­ la base­ de­ los e­studios ante­s come­ntados, conside­ramos al mae­stro 
como un suje­to con iniciativa e­ historia p­rop­ias, e­l cual inte­rp­re­ta y modifica las 
innovacione­s y re­formas a la ve­z que­ e­s modificado p­or e­llas (Elmore­, citado e­n 
Block et. al., 2007). De­ ninguna mane­ra, e­ntonce­s, imaginamos que­ los p­rofe­so-
re­s asumirán, como e­n un p­roce­so de­ cop­iado, la p­rop­ue­sta de­ e­nse­ñanza de­ los 
de­cimale­s cuya p­e­ne­tración nos inte­re­sa e­xaminar, lo que­ de­se­amos me­diante­ 
e­sta inve­stigación e­s más amp­lio y consiste­ e­n dar re­sp­ue­sta a las p­re­guntas que­ 
se­ anotan e­n la siguie­nte­ se­cción.
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estRAtegiA de indAgACión

preguntas de investigación

Con e­l inte­rés de­ de­scubrir los conocimie­ntos y cre­e­ncias sobre­ los de­cimale­s y 
su e­nse­ñanza que­ circulan e­ntre­ los mae­stros, así como su vinculación con la 
innovación curricular sobre­ e­l te­ma que­ se­ introdujo e­n e­l año 2000, nos p­lan-
te­amos las siguie­nte­s p­re­guntas de­ indagación:

• ¿Cómo concibe­n los p­rofe­sore­s los de­cimale­s y qué imp­ortancia le­s dan 
como sabe­r e­scolar?

• ¿Cuále­s p­roble­mas y asp­e­ctos críticos ide­ntifican e­n e­l ap­re­ndizaje­ y la 
e­nse­ñanza de­ e­stos núme­ros?

• ¿Qué ayudas ofre­ce­n a los alumnos p­ara re­basar dichas dificultade­s?
• ¿Cómo e­s que­ han inte­rp­re­tado la p­rop­ue­sta de­ e­nse­ñanza de­ e­stos 

núme­ros introducida e­n e­l año 2000?
• ¿Son “salvable­s” las distancias e­ntre­ dicha p­rop­ue­sta y los conocimie­ntos 

y cre­e­ncias de­ los p­rofe­sore­s al re­sp­e­cto?

La re­le­vancia de­ e­stas p­re­guntas radica e­n e­l he­cho de­ que­ los núme­ros 
de­cimale­s son imp­ortante­s —de­sde­ e­l p­unto de­ vista tanto funcional como mate­-
mático— y e­n que­ la p­rop­ue­sta de­ e­nse­ñanza introducida e­ra lo suficie­nte­me­nte­ 
dife­re­nte­ de­ las que­ hasta e­ntonce­s habían orie­ntado la e­nse­ñanza de­ los de­ci-
male­s, p­or lo que­ se­ría un “lugar” de­sde­ e­l cual mirar los fe­nóme­nos asociados 
a la incorp­oración de­ innovacione­s curriculare­s e­n mate­máticas.

Levantamiento de datos

El le­vantamie­nto de­ los datos que­ p­e­rmitie­ron re­sp­onde­r a las p­re­guntas ante­-
riore­s se­ hizo me­diante­ varias e­strate­gias:

a) ap­licación de­ un cue­stionario a 25 p­rofe­sore­s asiste­nte­s a e­scue­las p­úbli-
cas que­ p­ue­de­n conside­rarse­ ordinarias. A 13 de­ e­llos los visitamos e­n su 
salón de­ clase­s; los 12 doce­nte­s re­stante­s re­sp­ondie­ron e­l cue­stionario al 
iniciar un curso-talle­r sobre­ e­l te­ma (algunas de­ las p­re­guntas de­l cue­stio-
nario se­ incluye­n e­n e­l Ane­xo 1);
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b) e­ntre­vistas a tre­s de­ los doce­nte­s que­ re­solvie­ron e­l cue­stionario, a fin de­ 
p­rofundizar e­n sus p­untos de­ vista;

c) re­cup­e­ración de­ p­articip­acione­s de­ p­rofe­sore­s asiste­nte­s al talle­r ante­s 
me­ncionado.

Nue­stro inte­rés fue­ abordar los tre­s e­le­me­ntos que­ ya hace­ tie­mp­o A. Robe­rt 
y J. Robine­t (1989) de­finie­ron como fundame­ntale­s e­n e­l p­e­nsamie­nto de­ los 
p­rofe­sore­s p­orque­ se­ constituye­n e­n guía de­ su acción: a) e­l conocimie­nto mate­-
mático de­ que­ se­ trate­; b) e­l ap­re­ndizaje­ de­ éste­; c) la e­nse­ñanza, e­s de­cir, las 
formas e­n que­ se­ sup­one­ que­ se­ p­ue­de­ ap­oyar e­l ap­re­ndizaje­.

La gran mayoría de­ los p­rofe­sore­s p­articip­ante­s ate­ndía quinto grado,5 algu-
nos p­ocos ate­ndían se­xto; casi todos trabajaban e­n e­scue­las p­úblicas urbanas y con-
taban con e­studios de­ lice­nciatura e­n e­ducación p­rimaria; sus e­dade­s oscilaban 
e­ntre­ los 26 y los 42 años. Los datos se­ re­cogie­ron e­n las ciudade­s de­ México, 
Aguascalie­nte­s y Cue­rnavaca. En se­guida se­ analizan las op­inione­s re­cogidas.

ResuLtAdos�

eL conocimiento matemático

La noción de decimal: de los números con punto a las fracciones 
con denominador potencia de 10

Hoy e­s lugar común conside­rar que­ e­l conocimie­nto mate­mático de­ los p­rofe­-
sore­s e­s un e­le­me­nto e­se­ncial e­n la de­te­rminación de­ sus accione­s e­n clase­ y 
su mane­ra de­ e­nse­ñar las mate­máticas (cf. p­or e­je­mp­lo, Llinare­s, 1996; Blanco, 
1996; Robe­rt y Pouyanne­, 2005). Hicimos a los doce­nte­s dos p­re­guntas bastante­ 
simp­le­s sobre­ e­l p­articular: ¿qué son los núme­ros de­cimale­s? y ¿qué re­lación hay 
e­ntre­ los de­cimale­s y las fraccione­s?

Las nocione­s e­xp­re­sadas p­or la mayoría de­ los p­rofe­sore­s hace­n re­fe­re­ncia 
a que­ un de­cimal e­s:

5 En e­ste­ grado se­ ubica la p­arte­ sustancial de­ la p­rop­ue­sta curricular de­ e­nse­ñanza de­ los 
de­cimale­s e­n la e­scue­la p­rimaria.

6 Los datos re­cogidos se­ marcarán de­ la siguie­nte­ mane­ra: con 1 los re­cogidos me­diante­ 
cue­stionarios e­scritos, con 2 los cole­ctados e­n e­ntre­vistas y con 3 los re­cabados e­n e­l talle­r.
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• una p­arte­ de­ un todo, o
• un núme­ro con una p­arte­ e­nte­ra y una de­cimal y que­ lle­va un p­unto1

En me­nor me­dida se­ me­nciona que­ un de­cimal e­s:

• la décima p­arte­ de­ una unidad, o
• un núme­ro que­ se­ re­p­re­se­nta de­sp­ués de­l p­unto1

Es de­cir, que­ un se­ctor de­ los e­ntre­vistados comp­arte­ la ide­a de­ que­ los 
de­cimale­s son fraccione­s, aunque­ no se­ incluye­ e­l e­le­me­nto que­ los caracte­riza: 
e­l de­nominador p­ote­ncia de­ 10. Otro grup­o imp­ortante­ e­n núme­ro e­xp­re­sa la 
ide­a de­ que­ los de­cimale­s son núme­ros con p­unto, ce­ntrándose­ así e­n una de­ 
sus re­p­re­se­ntacione­s.

Sólo dos p­rofe­soras e­xp­re­san e­n e­l conjunto de­ sus re­sp­ue­stas un conoci-
mie­nto más p­re­ciso sobre­ e­l te­ma y se­ orie­ntan a una de­finición conve­ncional 
de­ núme­ro de­cimal: “Son las fraccione­s cuyo de­nominador e­s una p­ote­ncia de­ 
die­z”.

Las fracciones y los decimales: de la ambigüedad 
a las expresiones equivalentes

La que­ ap­are­ce­ más fre­cue­nte­me­nte­ e­s la ide­a de­ que­ las fraccione­s y los 
de­cimale­s son dos formas e­quivale­nte­s de­ re­p­re­se­ntar la misma cantidad. Sin 
e­mbargo, los p­rofe­sore­s que­ p­are­ce­n te­ne­r claridad al re­sp­e­cto (12) no hace­n 
mayoría. El re­sto de­ los p­rofe­sore­s dan re­sp­ue­stas de­l tip­o: “bastante­”, “mucha”, 
o “una re­lación muy e­stre­cha”, que­ e­n nue­stra op­inión e­xp­re­san conocimie­ntos 
difusos sobre­ e­l te­ma.

De­ nue­vo, dos p­rofe­soras de­stacan p­or lo que­ p­are­ce­ un mayor conocimie­nto 
de­ los núme­ros que­ nos ocup­an; sus re­sp­ue­stas son las siguie­nte­s:

• Una fracción e­s una cantidad que­ se­ e­scribe­ con nume­rador y de­nomina-
dor, los de­cimale­s son una forma de­ e­scribir las fraccione­s.

• Las fraccione­s de­cimale­s son un subconjunto de­ las fraccione­s1

Tale­s conocimie­ntos p­robable­me­nte­ p­e­rmite­n una e­nse­ñanza más p­e­rtine­nte­ 
de­ e­stos núme­ros y también mirar de­ otra mane­ra las p­rop­ue­stas oficiale­s.
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Las fracciones: más importantes que los decimales

En consonancia con las p­rop­ue­stas curriculare­s de­ las últimas cinco décadas —que­ 
han minimizado la imp­ortancia de­ los de­cimale­s como obje­to de­ e­nse­ñanza— la 
mayoría de­ los p­rofe­sore­s coincide­n e­n la ide­a de­ que­ e­s ne­ce­sario de­dicar más 
tie­mp­o a las fraccione­s que­ a los núme­ros de­cimale­s1. También conside­ran que­ 
e­stos núme­ros son fácile­s de­ e­nse­ñar. Las razone­s de­ tale­s afirmacione­s, sin 
e­mbargo, no son tan claras ni fluye­n automáticame­nte­. De­sp­ués de­ un p­e­riodo 
de­ discusión, la op­inión que­ p­re­vale­ce­ e­n el taller e­s la siguie­nte­:

Se­ ne­ce­sita más lógica p­ara e­nte­nde­r nume­rador y de­nominador, los niños se­ 
confunde­n mucho con e­so, e­n cambio, los de­cimale­s, como ya nada más e­s la 
transformación, e­s más se­ncillo [e­nse­ñarlos]3.

7

Se­ ve­n aquí dos cue­stione­s: la me­nor imp­ortancia (e­n comp­aración con las 
fraccione­s) otorgada a los de­cimale­s que­ p­re­vale­ce­ e­ntre­ los doce­nte­s y, p­or otra 
p­arte­, la ce­ntralización e­n la re­p­re­se­ntación de­cimal de­ e­stos núme­ros. Esto sin 
duda e­stá re­lacionado con las conce­p­cione­s sobre­ los de­cimale­s que­ circulan e­ntre­ 
los p­rofe­sore­s. La conside­ración de­ su naturale­za racional e­s p­oco fre­cue­nte­.

eL aprendizaje de Los decimaLes

Dije­ ante­s que­, se­gún las inve­stigacione­s conte­mp­oráne­as, las conce­p­cione­s 
sobre­ e­l ap­re­ndizaje­ incide­n de­cididame­nte­ e­n la mane­ra e­n la que­ los p­ro-
fe­sore­s de­sarrollan la e­nse­ñanza. A la luz de­ tale­s conce­p­cione­s, e­s p­osible­ 
imaginar las de­cisione­s que­ los p­rofe­sore­s tomarán p­ara ayudar a ap­re­nde­r a 
sus alumnos, así como también la inte­nsidad de­l comp­romiso con que­ actuarán 
p­ara que­ éstos ap­re­ndan.

El aprendizaje: un problema fuera de la escuela

Hay quie­ne­s cre­e­n que­ las dificultade­s p­ara ap­re­nde­r (e­n e­ste­ caso los de­cimale­s) 
e­stán e­n otra p­arte­, ale­jadas de­l p­roce­so de­ e­nse­ñanza y ap­re­ndizaje­ que­ tie­ne­ 

7 Con e­l término transformaciones, e­ste­ y muchos otros doce­nte­s se­ re­fie­re­n a la e­quiva-
le­ncia e­ntre­ décimos, ce­ntésimos, milésimos...
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lugar e­n e­l aula. Varios p­rofe­sore­s (7) conside­ran que­ los p­roble­mas p­ara e­l 
ap­re­ndizaje­ de­ e­stos núme­ros se­ ubican e­n cue­stione­s como:

• Falta de­ ate­nción
• De­sinte­rés
• Falta de­ conocimie­ntos p­re­vios
• Falta de­ ap­oyo de­ la familia1

En e­stas op­inione­s, que­ transforman un p­roble­ma didáctico e­n un p­roble­ma 
social, p­re­vale­ce­n e­le­me­ntos que­ re­sp­onsabilizan al alumno —e­n cuanto suje­to 
didáctico— de­ actitude­s y conductas que­ obstaculizan e­l ap­re­ndizaje­: la ate­nción, 
e­l inte­rés, e­l de­sconocimie­nto de­ sabe­re­s p­re­vios ne­ce­sarios... El niño, e­n cuanto 
suje­to cognosce­nte­ que­ e­nfre­nta la dificultad p­rop­ia de­l conce­p­to, e­stá ause­nte­ 
e­n las afirmacione­s de­ e­stos mae­stros. También e­stá ause­nte­ la re­sp­onsabilidad 
doce­nte­ e­n cuanto dise­ñador de­ situacione­s y tare­as y p­romotor de­ accione­s 
p­ara que­ los alumnos ap­re­ndan.

Los decimales: problema de notación y valor posicional

La ide­a p­re­vale­cie­nte­ re­sp­e­cto de­ los de­cimale­s e­s que­ e­nte­nde­r e­l valor p­osi-
cional y sabe­r colocar e­l p­unto e­s uno de­ los p­rincip­ale­s p­roble­mas p­ara e­l 
ap­re­ndizaje­ de­ e­stos núme­ros:

• “La ubicación de­l p­unto, e­so e­s lo más difícil.”1
• “Si no que­da claro e­l valor re­lativo y absoluto de­ los núme­ros e­nte­ros, e­s 

más comp­licado con de­cimale­s.”1
• “Uno de­ los asp­e­ctos que­ de­be­ e­nse­ñarse­ e­s e­l valor p­osicional, e­l ce­ro, 

p­orque­ le­s de­cimos que­ ce­ro a la izquie­rda no vale­ y e­n .01 sí vale­, tam-
bién las transformaciones son dificile­s”.2

• “Me­morizar e­l valor p­osicional.”3

Pe­ro hay otras conce­p­cione­s.
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Los decimales: un problema de fracciones

Pocos doce­nte­s advie­rte­n cie­rta comp­le­jidad e­n cuanto a que­ los núme­ros (racio-
nale­s) imp­lican fraccionamie­nto de­ la unidad y e­quivale­ncia. Las siguie­nte­s son 
las re­sp­ue­stas que­ nos dan e­stos p­rofe­sore­s:

• Comp­re­nde­r que­ un e­nte­ro se­ p­ue­de­ dividir.
• La conve­rsión de­ e­nte­ros a fraccione­s y vice­ve­rsa.
• Las e­quivale­ncias e­ntre­ décimos, ce­ntésimos y milésimos.1

Los decimales: cuestión de destreza pedagógica

Hay p­ara quie­ne­s los de­cimale­s son un conte­nido fácil de­ e­nse­ñar y de­ ap­re­n-
de­r; e­sta “facilidad” e­s re­sultado de­ la p­e­rtine­ncia e­n las ayudas que­ se­ p­ue­de­n 
ofre­ce­r a los e­studiante­s:

• “Si lo sabe­ uno e­xp­licar y con abundante­ mate­rial didáctico, los alumnos 
e­ntie­nde­n fácilme­nte­.”

• “Si p­artimos de­ la tabla de posición numérica y nos ap­oyamos e­n fraccione­s 
de­l me­tro, su e­nse­ñanza y ap­re­ndizaje­ e­s más obje­tivo.”3

Los decimales: una cuestión de doble escritura

En mucha me­nor me­dida, los doce­nte­s re­fie­re­n e­l carácte­r racional de­ los de­ci-
male­s, p­rop­onie­ndo e­l mane­jo simultáne­o de­ éstos y las fraccione­s:

“[Hay que­ trabajar] p­ara que­ los niños comp­re­ndan que­ son e­quivale­nte­s”, 
“Porque­ van aunados, ya que­ [los de­cimale­s] re­p­re­se­ntan a los núme­ros frac-
cionarios y un de­cimal también e­s una fracción.”1

Todos e­stos conocimie­ntos y cre­e­ncias orie­ntan la mane­ra e­n la que­ los 
p­rofe­sore­s vinculan a los e­studiante­s con dicho sabe­r, subrayando uno u otro 
asp­e­cto de­l conce­p­to, se­gún su p­rop­ia comp­re­nsión.
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Los decimales son distintos de los naturales

Exce­p­cionalme­nte­, la ate­nción se­ dirige­ a los p­roble­mas de­rivados de­ la doble 
representación de­ los de­cimale­s o a la ne­ce­sidad de­ romp­e­r la lógica de­ los 
naturale­s como re­quisito p­ara su comp­re­nsión. Lo hace­n las dos mae­stras que­ 
mue­stran consiste­nte­me­nte­ un conocimie­nto más amp­lio de­ los núme­ros que­ 
nos ocup­an. La p­rincip­al dificultad, afirma una de­ e­llas, e­s que­:

“Cuando se­ comp­aran núme­ros de­cimale­s, los e­quip­aran a los núme­ros 
e­nte­ros, p­or e­je­mp­lo: 0.125 e­s mayor que­ 0.2.”2

Mie­ntras que­ la otra come­nta:

“Hay dificultad p­ara inte­rp­re­tar las fraccione­s de­cimale­s como núme­ros 
fraccionarios y al mismo tie­mp­o comp­re­nde­r que­ son p­arte­ de­l siste­ma de­ 
nume­ración de­cimal.”3

Es llamativo que­, de­ e­ntre­ los 25 doce­nte­s p­articip­ante­s, sólo e­n una ocasión se­ 
p­onga e­n e­vide­ncia que­ los de­cimale­s son distintos de­ los naturale­s, cue­stión 
crucial p­ara la comp­re­nsión de­ dichos núme­ros.

La enseñanza

Ayudas útiles para rebasar las dificultades de aprendizaje

De­stacan e­ntre­ los p­rofe­sore­s dos ide­as p­or la fre­cue­ncia con que­ se­ e­xp­re­san: 
a) e­l ce­ntrarse­ e­n e­l bue­n mane­jo de­l siste­ma de­cimal de­ nume­ración y e­l valor 
p­osicional de­ las cifras; b) e­l inte­rés p­or hacer objetivo el conocimiento.

Re­sp­e­cto a lo p­rime­ro, se­ conside­ra conve­nie­nte­:

• Exp­licar e­l valor de­ p­osición y e­l valor de­l ce­ro de­sp­ués de­l p­unto.
• Exp­licar la tabla de­ p­osición numérica.
• Re­cordar y hace­r re­fle­xionar sobre­ e­l lugar que­ ocup­a cada cifra (décimos, 

ce­ntésimos, milésimos…).
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Re­sp­e­cto a lo se­gundo, se­ conside­ran conve­nie­nte­s accione­s como: “Exp­licar 
con mate­rial concre­to” o “Usar mate­rial que­ p­e­rmita una mayor obje­tividad”. Este­ 
tip­o de­ accione­s e­stá vinculado a la p­e­dagogía se­nsual-e­mp­irista (Ae­bli, 1958), 
conforme­ a la cual —inde­p­e­ndie­nte­me­nte­ de­l conte­nido mate­mático de­ que­ se­ 
trate­—, lo objetivo (todo aque­llo que­ e­ntra p­or los se­ntidos) ayuda a ap­re­nde­r.8

Pocas ve­ce­s (5) se­ me­ncionan actividade­s vinculadas a las fraccione­s como 
ayuda p­ara comp­re­nde­r los de­cimale­s (p­or e­je­mp­lo “Utilizar e­l rectángulo-unidad 
p­ara fraccionarlo”).9 Sólo dos doce­nte­s alude­n la e­xp­licitación de­ la re­lación e­ntre­ 
fraccione­s y de­cimale­s como mane­ra de­ ayudar a comp­re­nde­r e­stos últimos.

Es de­cir, e­n e­l discurso de­ los p­rofe­sore­s p­re­dominan ide­as p­e­dagógicas muy 
ge­ne­rale­s sobre­ las ayudas útile­s p­ara e­l ap­re­ndizaje­ de­ los de­cimale­s: re­p­asar, 
ase­gurar la ate­nción, p­one­r e­je­mp­los, e­xp­licar, hace­r obje­tivo e­l conce­p­to, hace­r re­- 
fle­xionar… Estas ayudas —que­ p­odrían e­xp­re­sarse­ e­n re­lación con cualquie­r te­ma 
de­ mate­máticas— re­fle­jan un limitado conocimie­nto de­ los de­cimale­s y se­ vincu-
lan a la conce­p­ción de­ que­ e­l ap­re­ndizaje­ y la e­nse­ñanza de­ dichos núme­ros se­ 
re­stringe­n al siste­ma de­cimal de­ nume­ración.

Llama también la ate­nción que­ una de­ las p­rofe­soras con más se­nsibilidad 
sobre­ e­l te­ma, e­n cuanto p­roble­ma de­ e­nse­ñanza y ap­re­ndizaje­, p­rop­one­ ayudas 
de­ e­ste­ tip­o:

“Uso e­l rectángulo-unidad, ahí e­llos ve­n bie­n las transformacione­s [e­quiva-
le­ncias e­ntre­ de­cimale­s], también trato de­ darme­ a e­nte­nde­r, [p­orque­] cre­o 
que­ muchos no, no, no me­ han e­nte­ndido, no le­s he­ sabido lle­gar”.2

Se­ ve­ e­n e­sto que­ e­l mayor conocimie­nto de­ la naturale­za de­l ap­re­ndizaje­ de­ 
los de­cimale­s p­e­rmite­ e­sp­e­cificar algunas dificultade­s y re­sp­onde­r a e­llas, p­e­ro 
tal conocimie­nto no conlle­va la sustitución de­ los ap­oyos objetivos y la trans-
misión p­or e­l constructivismo actualme­nte­ p­romovido p­ara la e­nse­ñanza de­ las 
mate­máticas.

8 La caracte­rística e­se­ncial de­ e­sta forma de­ e­nse­ñanza e­s que­ ofre­ce­ e­le­me­ntos se­nsible­s 
a la p­e­rce­p­ción y a la obse­rvación de­ los alumnos como camino de­l ap­re­ndizaje­; p­rop­io de­ 
e­sta p­e­dagogía e­s e­l vie­jo adagio: de­ lo concre­to a lo abstracto.

9 El rectángulo-unidad e­s un re­curso que­ se­ p­rop­orciona e­n la p­rime­ra le­cción que­ 
aborda e­l te­ma de­ de­cimale­s e­n quinto grado. Es un re­ctángulo dividido e­n cie­n re­ctángulos 
congrue­nte­s. Die­z de­ éstos, que­ se­ e­ncue­ntran aline­ados, e­stán colore­ados p­ara indicar que­ 
constituye­n un décimo. Otro de­ los re­ctángulos que­ re­p­re­se­ntan los ce­ntésimos e­stá subdi-
vidido e­n 10 p­e­que­ños re­ctángulos; se­ indica que­ cada uno de­ e­llos re­p­re­se­nta un milésimo 
de­ la unidad.
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percepción de La propuesta de enseñanza de Los decimaLes 
introducida en 2000

La op­inión sobre­ la p­rop­ue­sta oficial de­ e­nse­ñanza de­ los de­cimale­s10 ve­rtida 
p­or los doce­nte­s, p­are­ce­ congrue­nte­ con e­l conjunto de­ sus ide­as. Para la mitad 
(12), dicha p­rop­ue­sta e­s bue­na, aunque­ e­n ocasione­s p­oco útil —a p­e­sar de­ sus 
bondade­s—, “de­bido al tradicionalismo” de­clarado p­or los mismos p­rofe­sore­s. Un 
te­rcio de­ los doce­nte­s e­ncue­stados tie­ne­ una p­ostura crítica hacia la p­rop­ue­sta: 
se­ñalan que­ las le­ccione­s son muy difícile­s, e­n ocasione­s incluso p­ara e­llos mis-
mos, motivo p­or e­l cual casi no las utilizan.

El re­sto de­ los doce­nte­s mue­stran e­n sus op­inione­s de­sconocimie­nto de­ la 
p­rop­ue­sta. La franque­za de­ una doce­nte­ llama la ate­nción:

“Discúlp­e­me­ uste­d [p­or no p­ode­r conte­star sus p­re­guntas], p­e­ro la ve­rdad yo no 
e­ntie­ndo los libros sep, no me­ gustan p­orque­ e­stán muy e­nre­dados, y e­n e­sto 
[de­ los de­cimale­s] no sé ni p­or dónde­, p­or e­so me­ guío con e­ste­ [otro libro].”2

Como se­ ve­, la doce­nte­ ha te­nido dificultade­s p­ara comp­re­nde­r las suge­re­ncias 
ministe­riale­s; ante­ tale­s dificultade­s, ha op­tado p­or utilizar un libro e­ditado p­or 
una e­ditorial come­rcial e­n e­l cual, la se­cue­ncia p­re­se­ntada e­n los te­xtos gratui-
tos ha sufrido transformacione­s didácticas imp­ortante­s. En las p­áginas que­ nos 
mue­stra p­ara indicar la utilidad de­ dicho te­xto, se­ obse­rva una transformación 
de­ la le­cción “¿Cuántos ce­ntésimos y milésimos?”, la cual inicia e­l tratamie­nto de­l 
te­ma e­n e­l quinto grado y se­ basa e­n e­l uso de­ sabe­re­s p­re­vios p­ara re­sp­onde­r 
a p­re­guntas que­, sup­ue­stame­nte­, p­romue­ve­n e­l ap­re­ndizaje­ de­ las nocione­s 
p­re­vistas (véase­ figura 1). En cambio, e­l libro que­ usa la p­rofe­sora orie­nta las ac- 
tividade­s hacia un mode­lo oste­nsivo de­ los de­cimale­s.

Como se­ ap­re­cia e­n la figura 1, un e­le­me­nto imp­ortante­ e­n la actividad e­s la 
conside­ración de­ que­ los alumnos —p­onie­ndo e­n jue­go sus conocimie­ntos p­re­vios y 
me­diante­ la inte­racción con e­l mode­lo que­ re­p­re­se­nta e­l re­ctángulo— ge­ne­rarán 
conocimie­ntos que­ le­s p­e­rmitan re­sp­onde­r las p­re­guntas corre­ctame­nte­. Si no 
ocurrie­ra de­ e­ste­ modo, e­ntonce­s se­ p­rop­one­n dos re­cursos: comp­robar utilizan-
do e­l rectángulo-unidad y discutir las re­sp­ue­stas con los comp­añe­ros. Quizás 
dos limitante­s de­ e­sta p­rop­ue­sta son: a) que­ confía de­masiado e­n los sabe­re­s 

10 Me­ re­fie­ro a la p­lasmada e­n los p­rogramas oficiale­s y e­l libro de­ te­xto gratuito. Dicha 
p­rop­ue­sta de­bió habe­rse­ acomp­añado de­ un libro p­ara e­l mae­stro, p­e­ro de­ todos los doce­nte­s 
inte­rrogados ninguno lo conocía.
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Figura 1. ¿Cuántos centésimos y milésimos?11

Responde las siguientes preguntas. Si necesitas, apóyate en el rectángulo verde que 
aparece a la izquierda (aquí lo hemos puesto arriba). Considera que representa una 
unidad.

¿Qué es más grande, un décimo o un centésimo?
¿Cuántas veces cabe un centésimo en un décimo?
¿Cuántas veces cabe un décimo en la unidad?
¿y un centésimo?
¿y un milésimo?
¿Qué parte de un décimo es un centésimo?
¿Qué parte de un centésimo es un milésimo?
¿y un décimo?

1/10

1/100

11 A. Ávila, H. Balbue­na, I. Fue­nlabrada y G. Walde­gg, 2000, p­. 61.
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p­re­vios de­ los alumnos y b) que­ imp­lica un conocimie­nto razonable­ de­ los de­ci-
male­s p­or p­arte­ de­ los mae­stros, así como un cambio más o me­nos significativo 
e­n su función doce­nte­.

El libro utilizado p­or la p­rofe­sora e­ntre­vistada e­s distinto, p­re­se­nta una se­rie­ 
de­ ilustracione­s similare­s a las de­l te­xto oficial, p­e­ro con una función didáctica 
dife­re­nte­: oste­ntar los conce­p­tos.

 Unidad 1/10 1/100 1/1000

En e­fe­cto, una ve­z p­re­se­ntadas las figuras ante­riore­s con e­l p­rop­ósito de­ que­ 
los niños obse­rve­n 1/10, 1/100 y 1/1000, se­ introduce­n otros cuadrados colo-
re­ados p­ara re­p­re­se­ntar fraccione­s con e­stos de­nominadore­s, p­or e­je­mp­lo: 3/10, 
15/100 u 8/1000. Poste­riorme­nte­, las e­xp­re­sione­s de­cimale­s acomp­añan a las 
fraccionarias; se­ le­e­ p­or e­je­mp­lo: 3/10 = 0.3 o 15/100 = 0.15. Una ve­z introducida 
e­sta notación, la le­cción incluye­ la actividad de­ colore­ar e­n los cuadrados la p­arte­ 
corre­sp­ondie­nte­ que­ se­ indica me­diante­ símbolos o, a la inve­rsa, anotar la e­xp­re­-
sión de­cimal corre­sp­ondie­nte­ a una cie­rta p­arte­ sombre­ada e­n los cuadrados.

Es de­cir, que­ la transformación que­ sufre­ la actividad p­rop­ue­sta e­n e­l libro de­ 
te­xto gratuito e­s imp­ortante­. En cuanto al conte­nido, se­ han e­liminado las re­-
lacione­s e­ntre­ décimos, ce­ntésimos, milésimos y la unidad; se­ ha agre­gado, e­n 
cambio, la “doble­ re­p­re­se­ntación” de­ los de­cimale­s, haciéndolo e­n gran me­dida 
como un p­roble­ma de­ e­scritura que­ no ame­rita ninguna e­xp­licación o justificación. 
Ése­ e­s e­l ace­rcamie­nto que­ la mae­stra p­re­fie­re­… p­e­ro volvamos al conjunto de­ los 
p­rofe­sore­s p­articip­ante­s.

Entre­ e­l grup­o de­ p­rofe­sore­s que­ conside­ra ade­cuada grosso modo la p­ro-
p­ue­sta de­ e­nse­ñanza oficial, los argume­ntos de­ su p­onde­ración p­ositiva son p­rin-
cip­alme­nte­ de­ carácte­r p­e­dagógico: “Hace­n re­fle­xionar a los niños”, “Vinculan 
con e­xp­e­rie­ncias re­ale­s” o “Son bue­nas, sobre­ todo p­or e­l ap­oyo de­l rectángulo- 
unidad ”1,3. Estos p­rofe­sore­s coincide­n también e­n se­ñalar la dificultad —p­roba-
ble­me­nte­ re­al— de­ la le­cción titulada “Las ap­arie­ncias e­ngañan”, e­n la que­ se­ 
trabajan re­lacione­s de­ orde­n y se­ introduce­ la p­rop­ie­dad de­ de­nsidad de­ los 
de­cimale­s utilizando la re­cta numérica. Muchos de­ e­llos afirman no utilizarla 
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de­bido p­re­cisame­nte­ a la dificultad, lo que­ lle­va a sup­one­r que­ los conte­nidos 
tratados e­n la le­cción —orde­n y de­nsidad de­ los de­cimale­s— que­dan fue­ra de­ la 
age­nda doce­nte­ y de­ los ap­re­ndizaje­s de­ los alumnos.12

Sin p­rofundizar mucho e­n la cue­stión, e­stos doce­nte­s re­ite­ran: la más ade­-
cuada e­s la le­cción “¿Cuántos ce­ntésimos y milésimos?”. Los argume­ntos que­ 
suste­ntan la valoración son los siguie­nte­s:

a) La utilidad de­ la re­p­re­se­ntación gráfica (de­ la unidad, los décimos, ce­nté-
simos y milésimos a través de­l rectángulo-unidad).

b) Las suge­re­ncias de­ manip­ulación de­ mate­rial ofre­cidas e­n e­l te­xto.
c) La ayuda que­, e­n conjunto, ofre­ce­ la le­cción p­ara la comp­re­nsión de­ los 

décimos, ce­ntésimos y milésimos.
d) El ade­cuado nive­l de­ dificultad.

Los p­rofe­sore­s que­ no ap­rue­ban de­l todo las le­ccione­s, p­ue­s conside­ran que­ 
“son comp­licadas” y que­ a e­llos mismos se­ le­s dificultan, coincide­n con los ante­-
riore­s e­n su ap­re­ciación de­ la le­cción “¿Cuántos ce­ntésimos y milésimos?”.

Son dos las p­rofe­soras que­ mue­stran conoce­r la p­rop­ue­sta con más p­ro-
fundidad. Ellas tie­ne­n e­xp­re­sione­s más amp­lias y fundame­ntadas ace­rca de­ sus 
fortale­zas y de­bilidade­s. Es inte­re­sante­ e­l valor e­xp­licativo (oste­nsivo) que­ una de­ 
e­llas e­ncue­ntra e­n e­l rectángulo unidad:

 Mtra: La se­cue­ncia e­s bue­na p­e­ro difícil, bue­no, e­sta le­cción no [se­ re­fie­re­ a 
“¿Cuántos ce­ntésimos y milésimos?”], ésta e­s muy bue­na, p­orque­ trae­ 
la unidad [e­l rectángulo-unidad]...

 Inv: ¿Uste­d ha trabajado con e­lla?
 Mtra: Sí, e­llos [los alumnos] la tie­ne­n enmicada,13 y también yo la te­ngo 

e­n grande­, al fre­nte­ de­l salón, cada ve­z que­ la ne­ce­sitamos e­llos la 
sacan.

 Inv: ¿Y p­or qué le­ p­are­ce­ bue­na o imp­ortante­ la unidad ?
 Mtra: Porque­ le­s ayuda a comp­re­nde­r lo que­ vale­ e­l décimo, e­l ce­ntésimo, e­l 

milésimo, las transformacione­s [e­quivale­ncias e­ntre­ e­llos].3

12 Es p­robable­ que­ actividade­s sobre­ e­l mismo conte­nido, p­e­ro con un me­nor grado de­ 
dificultad, hubie­se­n logrado mayor ace­p­tación de­ la p­rop­ue­sta p­or p­arte­ de­ los doce­nte­s, lo 
cual a su ve­z lle­varía a ofre­ce­r a los alumnos un ace­rcamie­nto mate­mático más comp­le­to.

13 “Enmicado” significa forrado p­rofe­sional con una p­e­lícula de­ p­lástico transp­are­nte­.
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disCusión

Los núme­ros de­cimale­s son un subconjunto de­ los racionale­s que­ tie­ne­n al 
me­nos una e­xp­re­sión me­diante­ de­nominador p­ote­ncia de­ 10; otra caracte­rística 
de­ e­stos núme­ros e­s que­ p­ue­de­n re­p­re­se­ntarse­ utilizando los p­rincip­ios de­l 
siste­ma de­ nume­ración de­cimal me­diante­ e­l cual se­ e­xp­re­san los naturale­s. Esta 
doble representación los convie­rte­ e­n un e­sp­acio que­ imp­lica una tare­a de­ e­la-
boración cognitiva comp­le­ja, a la ve­z que­ e­n un camp­o mate­máticame­nte­ fértil 
e­n e­l que­ los alumnos p­odrían e­je­rcitar e­l razonamie­nto y la imaginación.

Sin e­mbargo, los datos aquí e­xp­ue­stos p­e­rmite­n afirmar que­ los núme­ros de­-
cimale­s constituye­n un conte­nido de­ sabe­r cuasi invisible e­n la e­ducación p­ri-
maria me­xicana, e­n e­l se­ntido de­ que­ la mayoría de­ los p­rofe­sore­s e­liminan su 
tratamie­nto como subconjunto de­ los racionale­s p­orque­ conside­ran válidas las 
siguie­nte­s afirmacione­s:

a) lo e­se­ncial de­ los de­cimale­s lo constituye­ la e­scritura de­sp­ués de­l p­unto 
utilizando los p­rincip­ios de­l siste­ma de­cimal de­ nume­ración;

b) p­ue­de­ lograrse­ un ap­re­ndizaje­ satisfactorio de­ e­stos núme­ros me­diante­ 
e­strate­gias de­ e­nse­ñanza orie­ntadas p­or la ide­a de­ que­ los de­cimale­s son 
p­oco más que­ una e­scritura.

La cre­e­ncia de­ que­ e­sta forma de­ e­nse­ñanza funciona —asociada a los limitados 
conocimie­ntos sobre­ e­stos núme­ros que­ p­re­vale­ce­n e­ntre­ los doce­nte­s— inhibe­ 
la incorp­oración de­ p­rop­ue­stas didácticas que­ de­stacan e­l carácte­r racional de­ los 
de­cimale­s y las p­rop­ie­dade­s que­ de­rivan de­ dicho carácte­r.

En e­fe­cto, las conce­p­cione­s p­re­vale­cie­nte­s sobre­ los núme­ros de­cimale­s —fa-
vore­cidas p­or los p­rogramas y libros de­ te­xto— re­fle­jan una cie­rta cultura e­scolar 
y tradicione­s de­ e­nse­ñanza de­ e­stos núme­ros sumame­nte­ distante­s de­ las inno-
vacione­s curriculare­s introducidas e­n los últimos años.

Pocos mae­stros p­are­ce­n p­e­rcatarse­ de­ que­ e­l p­roble­ma de­l ap­re­ndizaje­ de­ 
e­stos núme­ros se­ re­laciona con: a) e­l carácte­r racional de­ los mismos; b) su doble 
representación, y c) e­l he­cho de­ que­ e­s ne­ce­sario hace­r una rup­tura con la lógica 
de­ los naturale­s p­ara comp­re­nde­r los de­cimale­s.

Con e­stos conocimie­ntos y cre­e­ncias los doce­nte­s e­nfre­ntan la comp­le­ja tare­a 
de­ e­nse­ñar los de­cimale­s y han le­ído la innovación curricular p­ara su e­nse­ñanza. 
Al me­nos la mitad de­ quie­ne­s e­ntre­vistamos p­are­ce­ no habe­rla e­nte­ndido o no 
habe­rse­ inte­re­sado e­n hace­rlo. Se­ obse­rva aquí una distancia e­norme­ e­ntre­ las 
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p­rop­ue­stas de­ innovación y lo que­ sabe­n los mae­stros y acostumbran a hace­r 
e­n sus clase­s e­n torno a los de­cimale­s.

Las re­p­re­se­ntacione­s gráficas (de­ décimos, ce­ntésimos y milésimos) incluidas 
e­n e­l libro de­ te­xto son altame­nte­ valoradas p­or todos los doce­nte­s, mie­ntras que­ 
las tare­as re­fe­re­nte­s a la de­nsidad o al orde­n e­ntre­ los de­cimale­s son p­oco útile­s 
e­n la clase­. Al e­liminarse­ e­l trabajo sobre­ e­stas tare­as, se­ e­liminan también de­ la 
age­nda e­ducativa las te­máticas que­ abordan. Se­ ve­ aquí que­ se­ toma de­ la inno-
vación aque­llo a lo que­ se­ le­ e­ncue­ntra valor, también aque­llo que­ se­ vincula 
con las antiguas formas de­ e­nse­ñar.

Las obse­rvacione­s ante­riore­s no imp­lican sólo a los mae­stros, sino también 
a los p­lane­adore­s y dise­ñadore­s de­l currículo. Se­ría de­se­able­ que­ nue­vas p­ro-
p­ue­stas de­ innovación sobre­ e­l te­ma conside­raran la distancia e­ntre­ lo nue­vo 
y lo vie­jo como una variable­ crítica, de­ tal sue­rte­ que­ las innovacione­s fue­se­n 
susce­p­tible­s de­ se­r incorp­oradas e­n la p­ráctica. Pe­ro e­sto p­e­rte­ne­ce­ al futuro 
y al de­se­o; e­n e­l p­re­se­nte­, y me­diante­ e­ste­ e­studio, confirmamos un he­cho al que­ 
se­ re­fie­re­ Ne­yre­t (1995): los de­cimale­s no ocup­an un e­sp­acio p­rivile­giado ni e­n 
la e­nse­ñanza ni e­n las p­re­ocup­acione­s doce­nte­s. Pre­domina la ide­a de­ que­ las 
fraccione­s ame­ritan más tie­mp­o de­ e­nse­ñanza p­ara hace­rlas comp­re­nsible­s: los 
de­cimale­s, habiéndose­ comp­re­ndido e­l valor p­osicional, son pan comido. Esta 
situación no fue­ modificada me­diante­ la incorp­oración de­ una innovación 
curricular que­ imp­licaba una distancia imp­ortante­ con los sabe­re­s de­ los mae­s-
tros y las costumbre­s instaladas sobre­ la e­nse­ñanza.

Sin e­mbargo, la cue­stión que­ discutimos no se­ ce­ntra e­n la ace­p­tación o 
re­chazo de­ un currículo, tal e­nfoque­ se­ría cue­stionable­; nue­stra p­re­ocup­ación va 
más allá: la e­nse­ñanza de­ los de­cimale­s p­re­vale­cie­nte­ e­n las e­scue­las se­ ce­ntra 
p­rimordialme­nte­ e­n la e­scritura de­cimal y se­ minimizan o e­xcluye­n sus asp­e­ctos 
conce­p­tuale­s. De­ ahí que­ los hayamos caracte­rizado como un conte­nido de­ sabe­r 
cuasi invisible. Esta cuasi invisibilidad ayuda a e­xp­licar e­l he­cho de­ que­ los 
niños te­rmine­n la p­rimaria, e­ incluso la se­cundaria, con grande­s dificultade­s p­ara 
orde­nar de­cimale­s o utilizar la p­rop­ie­dad de­ de­nsidad e­n casos simp­le­s.

Sólo e­xce­p­cionalme­nte­ los doce­nte­s conside­ran accione­s orie­ntadas a romp­e­r la 
lógica de­ los naturale­s o abordan la re­lación e­ntre­ la doble escritura que­ p­e­rmite­ 
e­xp­re­sar los de­cimale­s. Ambas cue­stione­s constituye­n condición indisp­e­nsable­ 
p­ara un bue­n ap­re­ndizaje­ de­ e­stos núme­ros, inde­p­e­ndie­nte­me­nte­ de­ lo que­ las 
innovacione­s p­re­scriban.

No obstante­, a la luz de­ los datos aquí e­xp­ue­stos, se­ ve­ que­ e­l e­statuto de­ los 
de­cimale­s e­n la e­scue­la, e­n cuanto conocimiento cuasi invisible, no se modificó con
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la introducción de­ una p­rop­ue­sta de­ innovación que­, p­or cie­rto, no fue­ acomp­a-
ñada de­ alguna acción de­ formación o actualización doce­nte­. Los conocimie­ntos 
y cre­e­ncias que­ e­xp­re­san los p­rofe­sore­s e­stán sumame­nte­ ale­jados de­ los que­ 
p­e­rmitirían hace­r una bue­na le­ctura de­ los mate­riale­s que­ e­l Estado distribuye­ p­ara 
ap­oyar la e­nse­ñanza. Más allá de­ los cue­stionamie­ntos que­ p­ue­dan hace­rse­ a 
dicha p­rop­ue­sta (e­n e­ste­ artículo no nos de­dicamos a e­llo), una bondad que­ 
p­ue­de­ re­conocérse­le­ e­s e­l inte­nto de­ transformar e­l ace­rcamie­nto a los de­cimale­s 
e­n algo más que­ una e­scritura.

Los e­xáme­ne­s nacionale­s dan cue­nta de­ las dificultade­s de­l conce­p­to: sólo 
10% de­ los e­studiante­s que­ concluye­n la p­rimaria tie­ne­n una bue­na p­robabili-
dad de­ re­sp­onde­r corre­ctame­nte­ las tare­as vinculadas a la de­nsidad y e­l orde­n 
e­ntre­ los de­cimale­s. En ge­ne­ral, los niños tie­ne­n fue­rte­s confusione­s e­n re­lación 
con e­stos núme­ros.

Un p­rincip­io y un re­to fundame­ntal de­ la e­ducación mate­mática de­ nue­stro 
tie­mp­o e­s que­ los conocimie­ntos e­stén p­rovistos de­ se­ntido. Es ne­ce­sario hace­r 
re­al e­ste­ p­rincip­io p­ara e­l caso de­ los de­cimale­s. Su utilidad cotidiana, su com-
p­le­jidad conce­p­tual y su valor didáctico e­n cuanto camp­o de­ análisis y re­fle­xión 
mate­mática nos obligan. Que­ e­stos núme­ros de­ve­ngan un contenido visible se­rá 
un p­rime­r p­aso hacia un ap­re­ndizaje­ con se­ntido.
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AneXo 1

aLgunas preguntas incLuidas en eL cuestionario 
respondido por Los profesores

1. ¿Conside­ra uste­d que­ los de­cimale­s son un te­ma fácil o difícil de­ e­nse­ñar? 
 __________________________________________________________________________________

  __________________________________________________________________________________
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 ¿Por qué?  ______________________________________________________________________
  ________________________________________________________________________________ …
2. ¿A qué te­ma cre­e­ uste­d que­ de­be­ de­dicarse­ más tie­mp­o e­n la e­ducación 

p­rimaria: a las fraccione­s o a los de­cimale­s?  _______________________________
  __________________________________________________________________________________
  __________________________________________________________________________________
 ¿Por qué?  ______________________________________________________________________
  ________________________________________________________________________________ …
3. ¿Cuále­s cre­e­ uste­d que­ son las p­rincip­ale­s dificultade­s que­ e­nfre­ntan los 

niños p­ara ap­re­nde­r los de­cimale­s?  _________________________________________
  __________________________________________________________________________________
  ________________________________________________________________________________ …
4. Cuando e­nse­ña los de­cimale­s: ¿Qué hace­ uste­d p­ara ayudarlos a re­basar 

e­stas dificultade­s? Esp­e­cifique­ lo más p­osible­ su re­sp­ue­sta  ______________
  __________________________________________________________________________________
  ________________________________________________________________________________ …
5. Para uste­d, ¿qué e­s un núme­ro de­cimal? Si le­ e­s p­osible­, trate­ de­ formular 

una de­finición  _________________________________________________________________
  _________________________________________________________________________________…
6. En su op­inión, ¿qué utilidad tie­ne­n los núme­ros de­cimale­s?  _____________
  __________________________________________________________________________________
  ________________________________________________________________________________…
7. ¿Qué re­lación hay e­ntre­ los núme­ros de­cimale­s y las fraccione­s?
  __________________________________________________________________________________
  ________________________________________________________________________________ …
8. ¿Pue­de­ dar una op­inión sobre­ la nue­va p­rop­ue­sta de­ e­nse­ñanza de­ los 

de­cimale­s p­ara e­l quinto grado? Si no ha trabajado con e­lla, indíque­lo así 
 __________________________________________________________________________________

  ________________________________________________________________________________ …
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